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Presentacion

Los “Cuadernos de Trabajo” son el producto de una primera etapa del Proyecto de
Articulacién e Integracion de la Formacion Docente, desarrollado en forma conjunta por la
Universidad Nacional de Cérdoba y la Direccion General de Educacion Superior, del Minis-
terio de Educacién de la Provincia de Cordoba.

Esta experiencia se enmarca en una politica que tiene como objetivo integrar el nivel su-
perior reconociendo el sistema universitario y el subsistema de institutos superiores provin-
ciales con responsabilidades comunes en la formacién docente. La convocatoria se realiza
en el ano 2007 desde el Instituto Nacional de Formacion Docente en una accién conjunta
con la Secretarfa de Politicas Universitarias, con el fin de disefar e implementar proyectos
de articulacion entre las Universidades Nacionales y los Institutos Superiores de Formacién
Docente.

También desde el afio 2008, con la creacion de la Direccién General de Educaciéon Superior
en el Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba, se ha transitado un camino de
progresiva articulacion con la Universidad Nacional de Cérdoba en diversas esferas: la pro-
ducciéon de documentos curriculares y la consolidacién de redes interinstitucionales, como
la Red de Practicas y Residencias Docentes —una valiosa experiencia inédita en la articula-
cion de la UNC y los ISFD— entre otras acciones.

Una cuestion que advertiamos al iniciar este proyecto, era el papel estratégico de la arti-
culacion en multiples dimensiones para superar algunos efectos de fragmentacion en la
formacién docente. En el encuentro inaugural del Proyecto a nivel nacional afirmabamos:

"“El problema de la fragmentacion requiere de claras politicas nacionales que permitan
configurar un sistema integrado. Aungue los procesos de fragmentacién no son un efecto
mecanico de la implementacion de una politica, sino mas bien de procesos econémicos,
sociales y culturales de gran envergadura, si se pretende aportar desde el sistema de for-
macion docente algunos elementos de unidad al sistema educativo actual —ampliamente
fragmentado- consideramos que la formacién de los docentes es una de las claves para al-
canzar este propdsito. Sin embargo, la posibilidad de definir criterios comunes y desarrollar
una politica de formacién docente, asignando un papel dinamizador al Estado Nacional,
debe asentarse en la necesidad de concretar acuerdos jurisdiccionales y con las Universida-
des, procurando la definicién de grandes metas y estrategias consensuadas, pero recono-
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ciendo la diversidad y las diferencias que, lejos de ser efecto de la fragmentacion y la des-
igualdad, tienen sus raices en la respuesta a demandas locales, en tradiciones provinciales
o institucionales que no pueden ser desconocidas y en los necesarios niveles de autonomia
gue exige una organizacion politica federal y democratica.”’

Advertiamos de ese modo que la formacién docente podia constituirse en un espacio es-
tratégico para fortalecer la unidad del sistema, pero que era indispensable que dicha estra-
tegia se desarrollara respetando niveles de autonomia, tradiciones institucionales diversasy
demandas especificas para cada dmbito. Entendemos que esta experiencia de articulacion
gue hemos iniciado, se orienta en ese sentido.

La primera preocupacion que dirigié nuestra atencion al momento de disefiar el proyecto
fue la posibilidad de que profesores de la Universidad y de los Institutos de Formacion Do-
cente en forma cooperativa y horizontal produjeran materiales didacticos para la escuela
secundaria, que aporten modos de integrados de abordar la ensefianza. Para ello se con-
formé una Coordinacion Académica con un representante de la DGES y de la UNC.

En este marco, en una segunda etapa, en el proyecto se plante6 la necesidad de la articu-
lacion con la Direccion General de Educaciéon Secundaria, siendo central la implementacion
de los materiales de ensefianza elaborados, en un tiempo y espacio de intercambio de
saberes entre docentes de la universidad, de los institutos y de las escuelas secundarias.

La intencion mas importante fue la de consolidar espacios de efectiva articulacion interins-
titucional y que pueda reconocerse durante el proceso, un objetivo comun, que indepen-
dientemente de las singularidades de cada institucién, nos enfrentara a la ensefanza como
nucleo central de la formacién. Entendiamos que la produccion de materiales de ensefian-
za constitufa una estrategia fértil para la problematizacion en torno al conocimiento, la re-
flexion pedagogica y el reconocimiento de los sujetos y contextos en los que se despliegan
las précticas. Ademas constituia una accién innovadora, que interpelaba a los profesores
—en tanto formadores de docentes- en un campo poco explorado en la formacion inicial: la
ensefianza mediada por materiales con recursos variados, como asi también la elaboracion
y produccion de esos recursos.

Los equipos de trabajo produjeron los materiales en sucesivos encuentros, utilizando es-
trategias comunicacionales diversas, definiendo como ejes temas o problemas, abordados
de manera interdisciplinaria, desde las diversas asignaturas y/o areas. La coordinacién de
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cada equipo estuvo a cargo de profesores en Ciencias de la Educacion, esto posibilitd
que la tarea se centrara en el eje pedagdgico y en la ensefianza. Sucesivas lecturas por
parte de la Coordinacion Académica del proyecto, y el aporte de especialistas externos que
analizaron el contenido, la propuesta didactica y el disefio de cada uno de los materiales,
enriguecieron la producciéon y permitieron aproximaciones cada vez mas sélidas tanto en lo
conceptual como en lo metodolégico.

Otro aspecto que desde nuestra perspectiva no puede obviarse, es la experiencia de articu-
lacion en la gestion del proyecto. La misma requirié de un tiempo especifico y sostenido,
como asi un trabajo de discusion y acuerdos, paralelo a la producciéon de los equipos que
se conformaron.

Entre las acciones mas relevantes que se realizaron de manera conjunta entre la Univer-
sidad y la DGES, se destacan: la creacién de una Comisién Bilateral, integrada por miem-
bros de la Secretaria de Asuntos Académicos de la UNC y del Equipo Técnico de la DGES,
encargada de organizar e implementar la convocatoria y seleccion de instituciones; de la
definicion de los criterios a partir de los cuales, se disefarian los materiales de ensefianza
y la posterior organizacion de los equipos, la orientacion sistemaética y permanente a los
coordinadores de cada uno de ellos, el seguimiento de la experiencia para ajustar los tiem-
pos, los recursos y resolver los inconvenientes que se fueron planteando en el proceso de
produccion del material.

En ese sentido, esta experiencia de articulacién fue un espacio de construccién, de confian-
za mutua, de elaboracion de criterios acordados entre ambas instituciones y de reflexion en
torno a los dos sub-sistemas de formacion de docentes reconociendo fortalezas y debilida-
des de cada uno de ellos, pero también encontrando aspectos comunes que constituyen
nuevos desafios para la formacion.

Tal como lo seflalamos en el informe final de la primera etapa del proyecto, la experiencia
resulta enriquecedora para la formacién de docentes, tanto en la esfera universitaria como
en los institutos de formacion, en la medida en que se han podido reconocer problemati-
cas comunes, enriquecer el debate disciplinario y pedagdégico didactico, problematizar el
disefo curricular, los procesos de ensefianza y producir un material que ademas de poseer
un valor significativo como dispositivo para el trabajo en torno a la integracion curricular
(aspecto central en los diagnosticos actuales sobre el nivel medio). Constituye también un
potente dispositivo para la formacién inicial y continua de los docentes.
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En sintesis, entendemos que el proyecto ha constituido una relevante experiencia de articu-
lacién innovadora en nuestro medio, permitiendo potenciar el trabajo conjunto, enriquecer
aun mas los aspectos que cada uno de los subsistemas —UNC e ISFD presentan como sus
fortalezas, impactar sobre sus debilidades —especialmente sobre la inclusion de nuevos per-
files y modos de intervencion en la ensefianza y en la articulacion con las escuelas de nivel
medio. Entendemos ademas que la difusion de los materiales, impactara en la visibilidad
que estos procesos de articulacion pueden adquirir en el sistema educativo actual.

Concluimos con la presentacion de estos materiales una primera etapa de trabajo interins-
titucional entre ambos espacios de formacion. En una segunda etapa, que aqui se inicia,
esperamos poner en tensién estas producciones con los contextos de ensefianza concretos,
enriquecerlas con la perspectiva de los docentes y alumnos de Escuelas Secundarias, reco-
nocer las potencialidades y advertir los limites de estas producciones, a partir de un espacio
de formacion, didlogo y reflexion pedagogica en el terreno de las practicas.

El desafio, es continuar construyendo en forma articulada propuestas de intervencion pe-
dagogica en las instituciones que integren progresivamente y sin desconocer las singulari-
dades de cada esfera, espacios de gestion del sistema, de produccion, reflexion y trabajo
cooperativo entre los actores institucionales y de innovacion y reconstruccion de las prac-
ticas. En el marco de politicas inclusivas, consensuadas y fortalecidas a nivel nacional y
jurisdiccional, estamos convencidos que estos proyectos pueden ser un modo de generar
lazos que progresivamente permitan “ensamblar” los fragmentos.

Prof. y Lic. Leticia Piotti
Directora General de Educacion Superior
Ministerio de Educacién de la Provincia de Cérdoba

Dr. Juan Pablo Abratte
Director Planificacién e Innovacion Académica
(Ex Director Programa de Articulacion) de la UNC

1 Panel “Perspectivas institucionales y curriculares para analizar la situacién actual de la formacién do-
cente” Encuentro de Presentacion del Proyecto de Articulacion e Integracion de la Formacién Docente

(INFD/SPU) Panelistas Cristina Davini, Paula Pogre y Juan Pablo Abratte. Bs.As. Octubre de 2007.



La coleccion “CUADERNOS DE TRABAJO. Propuestas para la Integracion Pro-
gresiva de Saberes en la Escuela Secundaria” tiene como propdsito contribuir
con las practicas de ensefianza en las instituciones educativas de la provincia de
Cordoba. Para ello se han elaborado seis “Cuadernos de Trabajo”, organizados
en torno a temas o problemas donde convergen saberes provenientes de la ma-
tematica, las ciencias naturales, la lengua y las ciencias sociales que pueden ser
trabajados de manera individual o colectiva, es decir, por dos y hasta cuatro do-
centes de un mismo curso.

Cada “Cuaderno de trabajo” estd compuesto por un material para el docente y
otro para el alumno. En el primero de ellos se presentan algunas orientaciones
sobre el modo en que esta propuesta puede incorporarse a los procesos de en-
sefianza, se plantean precisiones sobre los contenidos involucrados y se explicita
la perspectiva didactica desde la cual han sido elaborados. En el material para los
alumnos se desarrolla el tema abordado mediante descripciones, explicaciones,
analisis de situaciones paradigmaticas, ejemplos, ejercicios para alumnos, inclu-
yéndose referencias a materiales y/o recursos complementarios para la consulta
de profesores y alumnos. Alli también, pueden encontrarse actividades que con-
tribuyen a la conceptualizacion de los saberes trabajados y a la construccién de
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Los “CUADERNOS DE TRABAJO.

Propuestas para la Integracion Progresiva de
Saberes en la Escuela Secundaria” como aporte
a la ensefianza en la escuela secundaria.

Gonzalo Gutierrez-Mariana Torres'

posiciones personales con respecto a ellos, mediante la puesta en juego de dife-
rentes procedimientos analiticos-argumentativos: descripciones, comparaciones,
inferencias, etc.

Este material promueve el encuentro entre distintas asignaturas y docentes para
avanzar en la articulacion de contenidos, metodologias, enfoques en torno a te-
maticas y/o probleméticas comunes. En ellos se abordan temas y problemas que
se definieron a partir del andlisis de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP)
y de los Disefios Curriculares de la Provincia de Cérdoba como asi también de las
propuestas editoriales, priorizando aquellos temas y/ o problemas en los que se
reconocié la necesidad de su profundizacion y/o incorporacidon como propuesta
de formacion. En este sentido, otros criterios que se consideraron en estas defini-
ciones fueron las identidades juveniles actuales, las propias configuraciones que
adquiere el ensefar y el aprender en la escuela secundaria como asi también la
necesidad de articular los contenidos con la realidad de Cérdoba, posibilitando de
este modo referencias mas cercanas a los estudiantes para abordar saberes muy
diversos y por momentos abstractos.

Esta coleccién ha sido concebida como un complemento para la ensefianza, la
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misma requiere la presencia de los docentes para definir los tiempos, modos de
trabajo y el desarrollo de estrategias que promuevan un clima que cautive y mo-
tive a los alumnos a conocer y participar de la propuesta.

Esta coleccion se presenta en dos formatos diferentes, en soporte impreso, como
un libro, y en formato digital. Creemos que los materiales producidos para la
ensefanza, que hoy ponemos a disposicion de docentes y alumnos a la vez que
contribuyen con el trabajo de ensefar ¢y aprender?, constituyen un recurso di-
dactico relevante. Como libro de texto, se trata de un material que los alumnos
pueden consultar, escribir, sefalar, etc. En tanto soporte digital, los alumnos pue-
den construir diferentes estrategias de uso y apropiacién, tanto en lo referido
al estudio de los temas propuestos, como a la busqueda y sistematizacién de la
informacién que posee cada Cuaderno. Las referencias a paginas web, peliculas,
revistas e imagenes, son otras posibilidades que quedan abiertas a la curiosidad y
deseo de conocer por parte de los alumnos.

En la elaboracion de estos cuadernos han participado 30 docentes, constituyén-
dose seis equipos, compuestos por docentes especialistas de la UNC y de los ISFD
de la provincia, pertenecientes a las areas de Matematica, Fisica, Lengua, Ciencias
Sociales y Pedagogia. En ellos se destaca la presencia de diferentes perfiles aca-
démicos, investigadores, docentes con trayectoria en el nivel medio, y con expe-
riencia en la produccién de materiales para la ensefanza. Cada material ha sido
evaluado por una comision externa de especialistas en didactica de la educacion
secundaria. Ellos aportaron sugerencias que fueron retomadas al interior de cada
equipo. Posteriormente se trabajo con el equipo de disefadores que digitalizo los
materiales aqui presentados. De este modo, podemos sostener que la produccion
final de cada cuaderno, se ha caracterizado sostenido trabajo colectivo, colabo-
rativo al interior de cada equipo.

Los seis materiales que componen esta coleccién abordan temas muy diferentes
entre si. A continuacion realizamos una breve presentacion:
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FIESTA!

La “fiesta”, como toda practica social, tiene una complejidad que no se agota
en una mirada, por eso el material presentado se propone estudiarla en forma
integrada. Los contenidos involucrados se vinculan a la matematica, la lengua,
las ciencias sociales y las ciencias naturales. Este material desarrolla la relacién
entre el universo de los jévenes y la «cultura del entretenimiento» propia de esos
jovenes. Toda fiesta es una propuesta que aqui y alla se ofrece en una sociedad
con pretextos celebratorios. Ella tiene caracteristicas que la relacionan con el en-
tretenimiento y la diversion. Por ello, los autores de este trabajo se preguntan:
¢Donde y como se ponen de fiesta los jovenes? A partir de dicho interrogante
construyen otros mas especificos: s Quiénes son los jovenes? ;Cuando se es
o deja de ser joven y quién lo decide? ; Cdmo hacen para ingresar y per-
manecer en ambitos festivos y cudles las razones por las que se excluye a
algunas personas de alli? ; Quién inspecciona y qué rol juega el consumidor
de esos lugares? ; Qué significa un lugar sequro? ;Quién decide sobre la
intensidad del sonido? ; Se consideran los riesgos bioldgicos de los distintos
niveles de intensidad? ; Qué significan las luces intermitentes y ritmicas, y
cual es su propdsito? ; Como se logra mantener el vértigo que caracteriza
a una fiesta, cuando la energia metabdlica natural se agota? ; Como se ex-
plica el gasto de energia sonora, eléctrica, luminosa, etc. que se consume
en una fiesta?

LAS VENTANAS: MIRADAS A LAS TRANSFORMACIONES.

Las miradas a través de las ventanas son observaciones interesadas desde nocio-
nes, conceptos o hipdtesis que colocan su atencion y ponen sobre relieve objetos,
fendmenos naturales y sociales, actividades humanas y simbdlicas. Esta propuesta
busca utilizar esas miradas interesadas y motivadas de los alumnos para que vin-
culadas con las diferentes disciplinas/asignaturas ellos puedan analizar y compren-
der algunas de las transformaciones del mundo simbdlico, natural y social. Este
proceso analitico ocupa un lugar fundamental en el proceso de formacion de los
estudiantes en tanto comprension de la construccion de regularidades y clasifica-
ciones que producimos los seres humanos desde los conocimientos cientificos y
humanos. Para la elaboracién de este material se han seleccionado algunos sa-



beres/contenidos prioritarios y relevantes en cada &rea/asignatura vinculados con
el eje “Las transformaciones del mundo natural y social”. Los saberes/contenidos
seleccionados se constituyen en las herramientas para construir las actividades
didacticas que ofrece esta propuesta. Esas actividades de ensefianza han sido
pensadas para ser utilizadas genéricamente en cualquier afio del CBU. Los niveles
de complejidad en la ensefianza de los contenidos seleccionados estaran supedi-
tados al ano lectivo que los alumnos se encuentren cursando.

LA ENERGIA ELECTRICA EN CORDOBA.

Este material tiene como uno de sus propdsitos centrales, promover una mirada
local, que permita abordar probleméticas, cuestiones y procesos vinculados con la
historia cordobesa, con su cotidianeidad y a la vez incluir textos y autores locales
por entender gque los mismos cobran poca presencia dentro de los materiales que
se utilizan en las escuelas. En la misma direccién, se han propuesto diferentes tipos
de actividades que se desprenden de un eje disparador y articulador: el didlogo en-
tre un abuelo y su nieto adolescente, “Facu”, que viven en la ciudad de Cérdoba.
En estrecha articulacion con el contenido que se aborda, las actividades presenta-
das son de lectura, produccion de textos, argumentacion, elaboracion, experimen-
tacion, andlisis y ejercitacién. Se busca promover en todas ellas la reconstruccion
significativa de conceptos disciplinares, a través de diferentes procesos cognitivos.

EN EL NOMBRE DEL AGUA.

Para los autores de esta propuesta, trabajar en torno al agua se presenta relevante
al menos en tres sentidos. En primer lugar, por el contexto ambiental actual, el
agua emerge como tema y como problema social que justifica su inclusién como
contenido escolar. En segundo lugar, se considera que el ingreso de este tema en
el espacio publico de la escuela puede contribuir a un tratamiento del mismo con
diferentes dimensiones de analisis que permitan complejizar la mirada del agua
como problema social. Por Ultimo, se considera que involucrar a los alumnos con
diferentes actividades y proyectos de intervencién social puede permitir que esta
mirada mas compleja de los problemas rebase los limites del espacio escolar y
alcance a otros actores sociales.
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EXPLORANDO EL ESPACIO.

Este material tiene intenta mostrar que es posible integrar conocimientos a través
de una propuesta interesante y convocante. Pretende ser un material flexible, que
pueda ser adaptado y modificado segun quien lo utilice. El desafio de favorecer
una integracion de tres miradas disciplinares diferentes pretende hacer dialogar
los distintos discursos, sus logicas, sus modos de razonamiento, pero al mismo
tiempo hacer visible la presencia de un hilo conductor que provoque el encuentro
de las puertas de cada disciplina en un mismo pasillo. Esa voz que recorre las ac-
tividades sugeridas desde la fisica, las ciencias sociales y la lengua no se identifica
con la del que todo lo sabe; sino mas bien busca asumir el tono intrépido de quien
es capaz de mirar mas alla de los limites disciplinares: la voz de la curiosidad.

APRENDIENDO A EJERCER NUESTRA CIUDADANIA.

Esta propuesta aborda la ensefnanza y aprendizaje de la ciudadania, dando
por sentado que el deber principal de la escuela es preparar ciudadanos criticos,
activos y comprometidos en la construccion y transformacion de una sociedad
mas justa. Teniendo como marco Los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios pertene-
cientes al primer afo de la Escuela Secundaria, se introduce el personaje de Martin
-un niflo que comienza a transitar su escolaridad en este nivel- que se constituye
en el vehiculo para que los alumnos se identifiquen con practicas participativas
y ciudadanas. A partir de las diferentes vivencias y acciones de este personaje se
van desarrollando contenidos y actividades de las diferentes areas y asignaturas,
planificados y propuestos en forma secuenciada, articulada y en complejidad cre-
ciente. De acuerdo con estas ideas, las distintas actividades estan estructuradas
sobre la comprensidn critica de la realidad social de la que forman parte los
alumnos, y que abarca los diferentes planos de su vida cotidiana: familiar, escolar,
comunitario, y el que los involucra como ciudadanos del mundo.

1 Coordinadores Académicos del Proyecto “Articulacién para el mejoramiento de la Formacién docen-
te y su impacto en el sistema educativo de la provincia de Cérdoba.” por el Programa de Articulacion
(PRODEAR) de la Universidad Nacional de Cérdoba y la Direccidon General de Educacion Superior
(DGES) dependiente del Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba, respectivamente.
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Aprendiendo a ejercer nuestra ciudadania

Propuesta de ensefanza integrada

“Se trata aqui de que los educadores de todos los niveles de ensenanza estén dispuestos a luchar colectivamente como intelectuales
transformadores, es decir, como educadores que tienen una vision social y el compromiso de hacer de las escuelas esferas publicas de-
mocraticas, donde todos los nifos (... ) puedan aprender lo que significa ser capaces de participar plenamente en una sociedad que afirma

y sostiene los principios de igualdad, libertad y justicia social”

Presentacion para los docentes
Marcela Montenegro

La presente propuesta didactica es fruto del trabajo compartido entre docentes de
la Universidad y profesores de los institutos de formacién docente de la provincia
de Cérdoba.

Su finalidad principal es plantear una forma alternativa de organizacion de los
contenidos pertenecientes a las diferentes dreas y asignaturas del nivel medio. Es
decir, estructurar los mismos en torno a un tema o problematica que posibilite
una integracién y articulacion progresiva de saberes, propiciando en los alumnos
una mirada integrada y critica de la realidad.

En este caso, la tematica que posibilita dicha articulaciéon es la enseifanza y
aprendizaje de la ciudadania, dando por sentado que el deber principal de la
escuela es preparar ciudadanos criticos, activos y comprometidos en la construc-
cion y transformacion de una sociedad mas justa.

Teniendo como marco Los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios pertenecientes al
primer afio de la Escuela Secundaria, se introduce el personaje de Martin -un nifio
gue comienza a transitar su escolaridad en este nivel- que se constituye en el
vehiculo para que los alumnos se identifiquen con practicas participativas y ciu-
dadanas.

A partir de las diferentes vivencias y acciones de este personaje se van desarro-
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llando contenidos y actividades de las diferentes areas y asignaturas, planificados
y propuestos en forma secuenciada, articulada e integrada.

De acuerdo con estas ideas, las distintas actividades estan estructuradas sobre la
comprension critica de la realidad social de la que forman parte los alumnos,
y que abarca los diferentes planos de su vida cotidiana: familiar, escolar, comuni-
tario, y el que los involucra como ciudadanos del mundo.

Para ayudar a transitar este itinerario, se han elaborado referencias que indican
—en el cuerpo central del texto- qué tipo de tarea se les solicita a los alumnos,
cémo se accede a ellas y qué conceptos las complementan:

CLICK PARA ACTIVIDADES, VIDEO Y PLANO
ACTIVIDAD INDIVIDUAL, GRUPAL O MIXTA

REMARCA DEFINICIONES O INFORMACION IMPORTANTE

ol !

ACTIVIDAD PARA HACER EN CASA
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Fundamentacion
Marcela Montenegro

El propdsito fundamental que guid la produccion de este material didactico fue
el de posibilitar que los alumnos transiten un camino alternativo en el proceso
de aprehender contenidos, intentando superar la fragmentacion tradicional de la
ensefanza en la Escuela Media. Por ello, las reflexiones que queremos compartir
con ustedes giran en torno al valor, la necesidad y las posibilidades que supone
disefar secuencias de aprendizajes que propicien en los alumnos una mirada in-
tegrada y critica de la realidad, reconociendo la complejidad de dicha tarea en las
actuales condiciones en que se da la experiencia escolar.

Para ensefiar, solemos elegir determinadas estrategias y secuencias de actividades
de aprendizaje, y es importante interrogarnos acerca de si son o no pertinentes
para ensefar tal o cual contenido, teniendo presente las experiencias que estamos
habilitando para los alumnos. En este sentido, los documentos del Ministerio de
Educacion de la Nacion para este nivel sefialan que se deben abrir “multiples al-
ternativas de formacién en atencion a la diversidad de motivaciones, expectativas
y proyectos de los sujetos de aprendizaje [...] y garantizar aprendizajes basicos
comunes”!

Una posible via de respuesta a esto la constituye la elaboracion de propuestas
educativas mas flexibles, desarrollando vinculos entre asignaturas o areas en tor-
no a un eje ordenador; de modo que la propuesta no presente los contenidos
escolares como saberes aislados, fragmentados, sin posibilidades de comunica-
cion entre si. Sino como saberes integrados, planificados y propuestos en forma
secuenciada, articulada y en complejidad creciente.

Esto supone entender el conocimiento como dindmico, como construcciéon co-
lectiva y producto del trabajo social, que intenta mirar la complejidad cotidiana
para resolver problemas relacionando y articulando saberes a partir de debates,
divergencias y necesarios acuerdos al interior de la instituciones.

1 Argentina, Ministerio de Educacién. (2008). Documento preliminar para la discusion sobre la edu-
cacion secundaria en Argentina, borrador para el debate. Bs. As.: Consejo Federal de Educacion.
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En este sentido, los Lineamientos politicos y estratégicos de la educacion secun-
daria obligatoria proponen:

Docentes y directivos, técnicos y especialistas, tendran la misidon de
disefiar estrategias que logren implicar subjetivamente a los alumnos
en sus aprendizajes, rompiendo vinculos de exterioridad con el cono-
cimiento y abriendo espacios para que los estudiantes inicien procesos
de busqueda, apropiacion y construccion de saberes que partan desde
sus propios enigmas e interrogantes y permitan poner en dialogo sus
explicaciones sobre el mundo con aquellas que conforman el acervo
cultural social.?

Sin embargo, las experiencias muestran que la implementacion de “innovacio-
nes” pedagdgicas en las escuelas no es una tarea sencilla, pues se encuentran con
un curriculo de coleccion (Basil Bernstein, 1988) y un formato escolar que remite
a la organizacion y regulaciones de tiempos, espacios y saberes - entre otras cues-
tiones - que dificulta, en la mayoria de los casos, dicha implementacion. Flavia
Terigi (2008) metaforiza esto como el tripode de hierro, donde los limites entre
contenidos estan fuertemente establecidos, de forma tal que la mayor parte de
ellos se transmiten en asignaturas cuyas fronteras con las demas estan claramente
delimitadas, donde los docentes estan especializados en las asignaturas y han
sido también formados desde esa estructuracion del saber y su transmision.

En el marco del formato actual de la escuela secundaria, y de los desafios que
nos impone la educacion de los jévenes, proponemos pensar en lo real, lo posi-
ble y lo deseable de realizar en la escuela (Delia Lerner, 2003) en relacién con la
construccion de propuestas curriculares articuladas. Es decir, intentar conciliar las
necesidades institucionales con el propésito educativo de formar sujetos pensan-
tes, generando condiciones didacticas que permitan, a pesar de las dificultades,
y asumiéndolas como constitutivas del mismo proceso, una version escolar de los
saberes mas proxima a su version social.

2 Argentina, Ministerio de Educacion. (2009). Lineamientos politicos y estratégicos de la educacion
secundaria obligatoria, Resolucion CFE N° 84/09. Bs. As.: Consejo Federal de Educacion.
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Uno de los principales problemas que se encuentran al plantear experiencias pe-
dagdgicas compartidas entre areas de conocimientos es la falta de definicién de
lo que ellas implican y, por lo tanto, la falta de especificidad en relacién con el
proceso de aprendizaje que realizaran los alumnos.

Es necesario realizar una distincion entre los saberes disciplinares que se produ-
cen en el ambito académico, especializado, de los contenidos, es decir, aquellos
recortes de saberes seleccionados y legitimados para su transmision en espacios
escolares. Es sobre aquellos que se producen los procesos de integracién y arti-
culacion. A partir de esta distincion, debemos ahora detenernos en otra: la que
remite a los procesos de articulacion y de integraciéon de los contenidos a ensefiar
en la escuela.

Se tiende a utilizar ambos conceptos como sindnimos, sin poder especificar las
diferencias entre ellos. Si se habla de articulacion se respeta la autonomia e in-
dependencia de cada parte integrante como una unidad que opera desde una
especificidad e identidad tedrica propia pero a la vez relacionada con las otras;
mientras que la integracion le resta validez a la independencia de cada parte inte-
grante en funcién del todo.

En los procesos de integracion, entonces, se corre el riesgo de un desdibujamien-
to de la especificidad entre las partes integrantes. En cambio, en los procesos de
articulacion, cada area involucrada mantiene su especificidad, lo que permite la
relacion desde cierta autonomia, hacia un todo mas entramado, pero no super-
puesto. Aun asi, son procesos que pueden convivir cuando se explicitan sus finali-
dades, ya que es vélido sostener el criterio de integracion de las diferentes areas o
disciplinas escolares en los diferentes ciclos o niveles de la escuela media, porque
en funcién de tal relaciéon se constituyen en partes significativas de un todo. De
esta manera, se puede plantear procesos de articulacion entre contenidos de asig-
naturas o areas y la integracion de los mismos con respecto a los ciclos o niveles
de la escuela secundaria.

De esta manera, la integracion curricular se transforma en un objetivo pedagé-
gico politico esencial cuando se trata de actualizar ciertos procesos al interior de
la institucion educativa, atendiendo especialmente a las necesidades del contexto
social y cultural mas general, y a los requerimientos particulares de los sujetos
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que concurren a ella; y la articulacién se constituye en una herramienta didactica
imprescindible para intentar superar la tradicional formacién disciplinaria que se
plantea en la escuela media.

La articulacion como proceso didactico, entonces, no solo implica centrarse en
contenidos conceptuales sino también en concebir dispositivos mediadores que
permitan unir contenidos desde identidades tedricas diferentes. Esto requiere
nuevas definiciones organizacionales y pedagogicas, que ajusten las respuestas
de la escuela a las nuevas demandas del sistema social del cual forma parte, in-
tentando superar el parcelamiento del saber y la fragmentacién de los contenidos
a ensefar, que muchas veces obstaculiza la comprension de la pluralidad y com-
plejidad de esa realidad.

Articular permite dar coherencia y unidad a los procesos de adquisiciéon de cono-
cimientos por parte de los alumnos, pensando simultdneamente en la unidad y
en la diversidad que implica este proceso. Para ello, es importante la coordinacion
entre las diferentes etapas, la secuenciacion y gradualidad de los contenidos a
trabajar, atendiendo al nivel de escolaridad que transitan los sujetos.

También, es importante tener en cuenta las condiciones en que se ensefia. Es
sabido que existen interesantes propuestas que articulan contenidos pero, al ser
llevadas a cabo, en las condiciones actuales de trabajo de las escuelas, suelen fra-
casar. Por ello, se deben tener en cuenta las condiciones de la organizacion esco-
lar: la distribucion de los horarios, la estructuracion de los espacios pedagdgicos,
la escasez de catedras compartidas, el curriculo de coleccion que adn impera, las
autonomias institucionales limitadas, entre otras cuestiones imprescindibles de ser
consideradas a la hora de plantearse la viabilidad de la articulacion.

Si la ensefanza es una practica que se define por la intencionalidad de posibilitar
gue otros construyan conocimientos, tenemos que hacernos cargo del caracter
productor que tienen las propuestas de ensefianza en la subjetividad de aque-
llos a quienes se dirigen. Dichas propuestas deberian posibilitar que los alumnos
desarrollen experiencias de aprendizaje en las que se vean comprometidos e in-
terpelados. Una propuesta curricular -que articula saberes y normas y pretende
regular practicas de socializacién- posibilita experiencias que tienen efectos en la
constitucion de subjetividades. Por eso, se trata de interrogarnos acerca de cémo
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brindar experiencias individuales y colectivas a los estudiantes que —con indepen-
dencia de su adscripcion disciplinar- posibiliten la construccién de preguntas y la
reflexion acerca de los espacios sociales en los que viven.

Pensar una propuesta articulada implica, en primer lugar, difuminar los espacios
curriculares fuertemente clasificados; en segundo lugar, pensar la integracién y la
articulacién como un artificio pedagdégico didactico para que los alumnos desarro-
llen y aprendan saberes, habilidades, destrezas y competencias similares a aque-
llas necesarias en las practicas sociales cotidianas. En tercer lugar, los proyectos
articulados pueden plantearse en forma parcial entre determinados espacios cu-
rriculares y ser desarrollados en tiempos acotados. Por ultimo, un proyecto articu-
lado debe tender al fortalecimiento del grupo-clase como nucleo de aprendizaje
cooperativo, lo que significa cambiar la mirada evaluativa y meritocrética hacia el
estudiante y construir una cultura colaborativa en relacion con el conocimiento.

Por lo anteriormente mencionado, pensar en el desarrollo de este tipo de pro-
puestas implica una opcion ideoldgica que nos posiciona como docentes, ante
nuestra tarea de ensefiar y ante nuestros alumnos en el proceso de aprendizaje; y
posiciona, ademas, a las instituciones en relacion con las funciones de la escuela y
los roles de los alumnos y los docentes en la trama cotidiana institucional.

Esto involucra un analisis mas profundo del conjunto de experiencias educativas
que los alumnos viven cada dia de clases, ya que requiere que los estudiantes
pongan en juego estrategias cognitivas aprendidas en contextos experienciales
cotidianos y que puedan potenciarlos y/o modificarlos en funcién de la construc-
cion de la resolucion de problemas, hipotesis, integraciéon de conceptos, etc. No
obstante, estos saberes tienen que ser desarrollados en el uso de construcciones
conceptuales. En este sentido, es necesario destacar que las propuestas articula-
das deben atender que los alumnos aprendan también un conjunto de conceptos
gue puedan ser vinculados a la idea supraordenadora.

Como se puede advertir, todos estos saberes (construir un problema, contrastar
y validar datos, buscar informacion, sistematizarla y organizarla, reconocer in-
formacion pertinente de otra que no lo es, interrogar la informacién a partir de
hipdtesis, el trabajo cooperativo) necesitan ser ensefiados y requieren otro tipo
de concepcion del armado didactico por parte del los docentes involucrados en
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el proyecto articulador. También requieren saber como ensefarlos, es decir, el/los
docente/s tiene/n que conocerlos, objetivarlos, poder identificarlos en una plani-
ficacion didéactica.

De esta manera, la idea es articular contenidos desde areas o asignaturas diferen-
tes en pos de un eje o idea que los nuclee sin que pierdan su identidad tedrica
o epistemoldgica de origen, e incluir este proceso en una propuesta curricular
integrada, en donde se vivencie la adquisicién de conocimiento.

El proposito principal que persigue esta propuesta es que se constituya en un
aporte para el desarrollo de las clases, promoviendo la articulacion de contenidos,
asumiendo la complejidad de la implementacién en ciertas condiciones institucio-
nales y de ensefianza, con docentes y alumnos singulares.

Apostamos porque los mismos tengan varios “modos de uso”, atendiendo a los
criterios, acuerdos y posibilidades de cada colectivo docente. Su intencion es que
se utilice en una “propuesta curricular articulada” donde los docentes de las areas
incluidas planifiquen juntos y desarrollen la propuesta de manera coordinada; sin
gue ello suponga necesariamente el trabajo aulico simultaneo.

En esta propuesta curricular las asignaturas incluidas actian solidariamente or-
ganizadas alrededor de un eje integrador: la ensefanza y aprendizaje de la
ciudadania. Sobre ello se deberfan construir y reconstruir acuerdos particulares y
adecuados a cada escenario. En tal sentido, lo propuesto aporta a la formacién de
sujetos politicos, al menos en dos sentidos: por un lado, se aprende con otros, no
solo contenidos sino modos de estar (regulaciones, relaciones con la autoridad,
etc.) y, por el otro, en tanto introduce a los estudiantes en la reflexion y accion
para incidir en el espacio publico, posibilita la puesta en juego de los intereses
individuales y los del conjunto.

Por ello, se destaca el valor formativo del trabajo cooperativo y la participacion
en actividades comunitarias orientadas a la resolucion de necesidades comunes,
como ejercicio activo de la ciudadania por parte de los estudiantes. Los adoles-
centes necesitan saber que pueden mejorar su realidad, y tienen necesidad de
vincular lo que aprenden en el aula con la vida real, para encontrar otro sentido
a lo aprendido. Mediante estas experiencias, los estudiantes tienen la posibilidad
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de integrar y articular los aprendizajes alcanzados en las distintas disciplinas y tra-
yectos de formacion, para generar acciones que les permitan tener ingerencia en
la modificacion de aspectos de la realidad local y comunitaria.

Las actividades del area de Lengua que se articulan con la propuesta general se fun-
damentanenlanecesidad deincentivar, principalmente, unareflexién sobre el rol del
lenguaje en la transmisién de todo tipo de conocimientoy promover en los alumnos
la aficidn a la lectura en sus diversas dimensiones: como forma comunicativa, como
goceestético,comoportadoradeideasyvalores. Ademas, lasactividadespresentadas
buscan desarrollar la habilidad de comunicarse oralmente y por escrito, a partir del
trabajo con las estructuras gramaticales de la lengua castellana, a fin de que pue-
dan ser actualizadas al momento de la lectura y la escritura de un modo creativo.
La propuesta incentiva también la participacion en la dimensién social del lengua-
je, mediante el uso critico de las modernas formas de comunicacién y las nuevas
tecnologias, a la vez que estimula la practica de la reflexién critica como modo de
relacion con la realidad y como instrumento de una produccién discursiva capaz
de convencer y persuadir con el uso de la palabra.

Por lo anterior, la ensefianza y aprendizaje de la ciudadania, no puede ser entendi-
da sin una alfabetizacién cientifica, de manera que todos los estudiantes puedan
estar en condiciones de indagar sobre el mundo que los rodea, tomando decisio-
nes reflexionadas y fundamentadas respecto de cuestiones que afectan la calidad
de vida. Por lo tanto, la ensefanza de las Ciencias Naturales en la escuela debe
ser pensada a partir de la creacién de ambientes propicios para el logro de estos
propositos, ambientes que exigen docentes y estudiantes como sujetos activos
en la construccion de conocimientos. No se reduce a transmitir informacién, el
sentido ultimo es el de dotar a los estudiantes de habilidades y capacidades que
los ayuden a comprender el mundo y que les permitan operar sobre la realidad
para conocerla y transformarla. Capacidades que solo pueden adquirirse a través
de la participacion activa en los propios procesos de aprendizaje y que requieren
de modalidades de ensefianza que impliquen e interpelen al estudiante como
protagonista de esa apropiacion.

Pensar en una matematica para el nivel medio en términos de inclusion y de-

mocratizacion supone favorecer el acceso de los estudiantes al pensamiento y a
la comunicacion en términos matematicos, promoviendo asi la equivalencia de
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oportunidades y el ejercicio de la autonomia. Desde esta perspectiva, saber mate-
maética implica no solo acumular informacién para luego resolver ejercicios, sino
dominar los conocimientos necesarios para utilizarlos en la resolucion de proble-
mas, a la vez que poder definirlos y reconocerlos como objetos de una cultura.
Considerar al contexto como un aspecto intrinseco a una situacion matematica
permite a los estudiantes imaginar la situacion planteada, representarla mediante
un modelo y, por medio de esta modelizacion, llegar al resultado del problema en
cuestion. Solo en presencia de estas situaciones es posible que el sentido comun'y
las formas de razonamiento extraescolares funcionen como fuente de estrategias
de resolucién y orientadoras en el quehacer matematico.

A partir de estas premisas, intentamos realizar algunas ataduras iniciales que per-
mitan después tejer y destejer otras posibilidades. Decidimos mostrar variedad
de texturas, volimenes y colores con los cuales inventar disefios, y no ofrecer un
manual de nudos probados.
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Orientaciones para el trabajo aulico
v

Esta propuesta que se presenta para abordar la ciudadania y participacion desde
una perspectiva articuladora se convierte en un dispositivo organizador de conte-
nidos provenientes de diferentes disciplinas y areas. No pretende ser algo acabado
o0 estatico en donde el docente deber seguir al pie de la letra lo planteado como
en una estructura rigida, sino que se pretende que las actividades se modifiquen,
se adecuen, se adapten y se amplien en concordancia a las particularidades de los
grupos y culturas institucionales.

Nos invita a proponer a los alumnos nuevas vias para llegar a los conocimientos
esperados, apelando a la creatividad, a la interdisciplinariedad, al trabajo en equipo
y al aprendizaje significativo. Para ello, debera ser reelaborado desde el posiciona-
miento de cada docente con respecto a sus concepciones de lo que implica ense-
Aar y fundamentalmente, aprender.

Los epigrafes

Se han incluido, a los fines didacticos, epigrafes que se consignan en algunas par-
tes del itinerario planificado. Las siguientes son indicaciones para trabajar con los
alumnos este elemento linguistico intertextual.

Gérard Genette, en su libro Umbrales, dedicado al estudio de los elementos para-
textuales, ofrece algunas reflexiones sobre los epigrafes que los docentes pueden
tener en cuenta para reflexionar sobre ellos con los alumnos:

Sobre el lugar donde aparece:

El epigrafe al comienzo esté para el lector a merced de su relacion con el texto. En
este sentido, la lectura del texto en general.

Como se sabe, generalmente esta atribuido a un autor que no es el de la obra.
Sobre las funciones:

1- Se trata de un comentario decisivo, de esclarecimiento y por ello de justifica-

cion, no del texto sino del titulo. El titulo modifica el sentido del epigrafe.
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2- Es un texto comentativo del texto que precisa o subraya indirectamente su sig-
nificacién. Generalmente, su significacion se aclarara o confirmara con la lectura
del texto.

3- Lo esencial, a veces, no es lo que dice, sino el efecto de garantia indirecta que
su presencia determina en un texto (el nombre del autor citado).

Los apartados estan encabezados generalmente por un epigrafe. Sus contenidos
aportan conceptualizaciones literales y de sentido figurado o metaférico que ame-
ritarian ser trabajados desde su contenido global; desde contenidos eminentemen-
te linguisticos (sentido literal y figurado) e, incluso, para proponer una producciéon
con la modalidad de Taller de escritura que promueva en los alumnos/as una escri-
tura libre, creativa, pero que seguramente dara cuenta de lo que ellos creen y es-
peran. “Imaginar el mundo que queremos”, “El derecho de sofiar es para todos”,
podrian ser titulos posibles.

El personaje de Martin es el vehiculo para que los alumnos se identifiquen con
practicas participativas y ciudadanas, asumiendo la condiciéon de sujetos de dere-
cho no como una expectativa para la futura vida adulta, sino como una realidad
gue puede ejercitarse en cotidianamente en la familia, en la escuela, en el barrio, y
en todos los &mbitos de actuacion.

Las calles que recorre Martin

Para esta actividad, les sugerimos que presenten a Martin a los alumnos, dando lugar
a un primer acercamiento a las actividades que realiza nuestro personaje para llegar
a la escuela. Seguramente, muchos estudiantes realizan recorridos semejantes o dife-
rentes, pero todos posibles de ser reconocidos y, por tanto, narrados y compartidos.
La forma de organizacién puede ser grupal, con un moderador que sera quien sinte-
tice los citados recorridos que luego podran ser socializados en plenario.

Otra posibilidad es que soliciten gue los alumnos escriban sobre dichos recorridos
en forma sintética y, en la siguiente clase, los clasifiquen y analicen segun algun
criterio, como por ejemplo los medios de transporte que se utilizan, con quiénes
viajan, las distancias, los cruces peligrosos, los edificios relevantes, entre otros...
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El proyecto de participacion

Una vez identificados y analizados los recorridos para llegar a la escuela, se pro-
pone relacionar estas diversas realidades con el proyecto escolar del que participa
nuestro personaje. En efecto, Martin rapidamente identifica el proyecto escolar
con su recorrido diario e intenta pensarse como un actor involucrado. El quiere
ser un buen ciudadano y se pregunta cémo hacerlo. Esto puede dar lugar a un
trabajo de interrogacién a los alumnos: una lluvia de ideas puede convertirse en
un recurso para que expresen opiniones, representaciones, imaginarios sobre lo
que implica la ciudadania, su ejercicio y su valoracién. Es decir qué significa ser un
“buen ciudadano”. Las palabras expresadas en la lluvia de ideas se escribiran en el
pizarron o en afiches, intentado registrar un listado de requisitos o formas en que
los alumnos conciben la buena ciudadania en sus contextos, en sus realidades.

Finalmente, podran presentarles a los alumnos la definicién de buen ciudadano
que presentamos en la propuesta, tratando de establecer relaciones con los de-
cires de los estudiantes, con el propdsito de darle relevancia y significatividad a
sus palabras vy, por sobre todo, reflexionar sobre las posibilidades concretas de
involucrarse en los asuntos de la ciudadantia.

De esta manera, se pueden lograr objetivos disefiados para la unidad curricular
de “Ciudadania y participacion” que apuntan a conocer y practicar formas demo-
craticas de participacion en la vida ciudadana, valorando la practica del didlogo
argumentativo como herramienta para afrontar conflictos en diversos ambitos
y debatir temas relacionados con normas y valores. También, reflexionar sobre
derechos y responsabilidades en la convivencia cotidiana, identificando los que
corresponden a los ciudadanos en Argentina.

Las actividades propuestas apuntan al ejercicio del didlogo argumentativo y su va-
loracién como herramienta para la explicitaciéon de desacuerdos, la construccién
de acuerdos, la resolucion de conflictos, la apertura a puntos de vista diversos.

El cierre podra realizarse mediante un reconocimiento de los derechos consagra-
dos en 1989 en la Convencion de los Derechos del nifio. Este podria organizarse
mediante la lectura de diversos materiales que impliquen la tematica. Se podra
proveer a los alumnos de diversas definiciones del término “Derecho”, a fin de

15

Propuesta de ensenanza integrada

dar lugar a debates y discusiones que podrén devenir en una nueva definicién
elaborada por el grupo.

Actividad de Lengua:

Frase verbal obligativa

Adviértase que resulta muy pertinente, desde el punto de vista didactico,
encontrar situaciones reales de habla en las que los alumnos puedan obser-
var el uso de diferentes estructuras linguisticas; en este caso, la frase verbal
obligativa contextualizada en el marco del discurso de los derechos del
nifio permite reflexionar sobre su uso a la vez que sirve de apoyo para que
los alumnos de este nivel adviertan que los hablantes expresamos acciones
con estructuras (frases verbales) que, desde el punto de vista de la forma,
varian respecto de los tiempos simples y compuestos que se suelen estudiar
en la clase de Lengua.

Es muy importante que el docente dedique un tiempo a reflexionar con sus
alumnos sobre el aspecto semantico de estas frases -porque esto ayuda en
la comprensién de los textos- y muestre, a través de ejemplos, los diferen-
tes matices de significado:

-De inicio de accién: “comenzar a..."

i

-De terminacién de accién: “terminar de...” “dejar de...”
-Reiteracién de accién: “volver a + infinitivo”
-Habituales: “soler...”

-De posibilidad: “deber de...” “poder...", etc.
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Actividad de artistica:
Andlisis de la cancién “Yo quiero”

Esta actividad asume varios objetivos: por un lado, complementar las acti-
vidades anteriores, reforzando la puesta en juego de los contenidos abor-
dados hasta el momento, y asi operar como una pequefa sintesis o cierre
del apartado que permite proseguir con el siguiente. Por el otro, y a través
del aprendizaje de contenidos propios del area, permitir a los alumnos ex-
presarse en relacion a la tematica abordada desde su propia cotidianeidad
y capacidades, intentando ampliar su universo de significaciones.

Por ello se sugiere que una vez escuchada y leida la letra de la cancion, los
alumnos pueden realizar otras actividades tales como identificar cuales son
los derechos que se mencionan y escribirlos en sus carpetas, elegir uno y
dibujarlo teniendo en cuenta la clasificacién de los colores que figura en la
actividad. Finalizada esta secuencia, se puede abrir a un debate a partir de
preguntas como las siguientes:

e ;Por qué elegiste ese derecho?
e ;Por qué elegiste representarlo asi?

e ;Se cumple ese derecho en nuestra sociedad? ;En qué situacion lo iden-
tificas?

e Describe alguna situacion de tu vida cotidiana en la que este derecho no
se cumpla.

Aprendiendo a ejercer nuestra ciudadania
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Dénde y con quién se trabaja para ser un buen ciudadano

Esta actividad apunta a fortalecer los principios democraticos, reforzando el re-
conocimiento y valoracion de la democracia como sistema de vida. Los alumnos
deberan conocer previamente el sistema politico institucional: representacion de-
mocratica y soberania popular como sostén de los derechos, deberes y garantias
constitucionales, en relacion con la responsabilidad ciudadana. Estos conocimien-
tos previos permitirdn lograr un andlisis critico de practicas ciudadanas y dife-
rentes formas de reclamo en la defensa de intereses y derechos individuales y
colectivos.

Es oportuno, en esta instancia, habilitar la palabra de los jovenes y conocer las
representaciones, practicas, coédigos y creencias de los estudiantes, incorporando
las nociones de justicia y de igualdad en el ejercicio de los derechos.

Usted podra llevar adelante la actividad recuperando las ideas trabajadas en la
actividad de Lengua siguiente.
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Actividad de lengua:

Preposiciones

El trabajo con las preposiciones usadas en la frase del texto principal de la
propuesta pretende una descentracion en actividades que promuevan apren-
dizajes y reflexiones linguisticas que colaboren en la comprension global y
situada de los textos. El estudio del uso de las preposiciones es importante,
pues, el significado que aportan es determinante en la comprensién de los
enunciados. Pueden funcionar, ademas, como prefijos en la formacion de
palabras, por lo que esta actividad permite ampliar el tema y presentar ejer-
Citaciones que muestren casos “problemas” en el uso de estos elementos
lingUisticos, como por ejemplo: “Respecto de / con respecto a...” (régimen
preposicional que suele plantear dudas en la escritura) , “Voy a/en” (la varia-
cion de la preposicion cambia el significado general de la frase) , etc.
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Propuesta de ensefanza integrada

En el Centro vecinal...

La trama de conceptos recuperados enmarca el relato de la participacion de Mar-
tin en el Centro vecinal de su barrio. El propésito es fomentar la practica de la
solidaridad mediante la integracion de saberes para la elaboracion y ejecucion de
proyectos de intervencion socio-comunitaria.

¢ Como trabajar este apartado? Una posibilidad es idear una pequefia obra de tea-
tro, en la que los alumnos asuman distintos roles y se realice la exposiciéon de pro-
blemas y debates que se generan a partir de ellos. Bajo la orientacién del docente,
deberan presentar y relatar ejemplos como asi también ofrecer explicaciones y
argumentaciones. Se espera que de esta manera se amplie el horizonte reflexivo
de los estudiantes, destacando el valor del trabajo cooperativo y la participacion
en actividades comunitarias orientadas a la resolucién de necesidades comunes.

Aprendiendo a ejercer nuestra ciudadania
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Actividad de Lengua:

Escritura de la carta

Recomendamos al docente trabajar en clase la superestructura de la carta y
proponer la escritura de cartas familiares simples. La redaccién deberia tra-
bajarse en diversas etapas, a saber: la primera produccién como borrador
(con una revision por parte del docente), la segunda como reescritura del
primer borrador, siguiendo las recomendaciones realizadas por el profesor
y, por ultimo, la produccién final. Si existe la posibilidad de realizar la ver-
sion final tipeada en la computadora seria éptimo. En ese caso, se puede
trabajar en colaboracién con los docentes de Informatica.

Siguiendo las indicaciones dadas en la consigna de la actividad, el docente
podria ampliar el tema mediante una reflexién sobre los actos ilocutivos que
se realizan al hablar: agradecer, pedir, solicitar, ofender, preguntar, etc.

Aprendiendo a ejercer nuestra ciudadania
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Actividad de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales:
Los espacios de participacion en una comunidad

Los espacios de participacion ciudadana son los lugares en donde es posi-
ble ejercitar y aprender habilidades democraticas, por lo que resulta esen-
cial conocer de su existencia y de las actividades que en ellos se desarrollan.
En esta actividad, los estudiantes son invitados a recolectar informacién
respecto de los espacios de participacion que se encuentran en su entorno,
el proposito es el de establecer un reconocimiento de los lugares en donde
se realizan discusiones relacionadas con las demandas de la comunidad. En
ellos los estudiantes deben realizar un relevamiento de las actividades que
se desarrollan, el nimero de personas que asisten y el contexto sociohisto-
rico en el que surgieron y en el que se desempefian actualmente.

El cuadro presentado en la actividad para sistematizar la informacién es
solo orientativo, pueden los estudiantes discutir y acordar respecto de qué
informacién es relevante recolectar para conocer estos centros de partici-
pacion y de como organizarla.

En una segunda instancia, la actividad se orienta hacia acciones relaciona-
das con la administracién de los recursos de la regién, en ella se les propo-
ne a los estudiantes el reconocimiento de dichos recursos y las diferentes
causas de contaminacién. La actividad propuesta puede ser profundizada
con otras tales como la distincion de los elementos contaminantes con el
fin de evitar su uso, el reconocimiento de grupos conservacionistas que se
encuentran en la regién y la participacion activa dentro de estos grupos, o
bien el desarrollo de actividades destinadas al cuidado del medio ambiente
en el lugar en donde viven.



Actividad de Lengua:

Relato “Basura”

El texto “Basura” resulta oportuno en este segmento ya que es un relato
gue aporta una mirada critica y humana al tema. El docente, en esta ins-
tancia, deberfa pensar actividades que pongan en juego estrategias de
lectura como la anticipacién, la prediccién, la inferencia. Trabajar a partir
del titulo y luego, de algtn fragmento para brindar condiciones de lectura
e interés por el texto. Se trata, ademas, de una obra literaria que puede ser
capitalizada para la “lectura en voz alta”, otorgando la responsabilidad a
dos alumnos (por ejemplo) de que sea preparada con el objetivo de ser lei-
da al resto de sus companeros. La estructura dialégica, la necesidad de en-
contrar la entonacion justa para provocar determinados efectos de sentido
son contenidos del area Lengua que deben ser recuperados en la practica
cotidiana. Quizas, luego es el momento de indagar en las lineas de sentido
e interpretacion que los alumnos realicen sobre el texto y que permitan una
vez mas, a partir de la contrastacion de los aportes, analizar las hipotesis en
relacion a los elementos textuales.

Todas estas estrategias colaboran en el desarrollo de la lengua oral a la
vez que promueven el aprendizaje de argumentaciones breves y dan la
posibilidad al docente para mediar en las intervenciones de los alumnos
planteando la reflexién sobre: registros, enunciaciones completas, validez
de los argumentos, analisis de cuestiones léxicas, adecuacion a la situacion
de comunicacién, turnos de intercambio, valor de la escucha, etc. Incluso,
el maestro puede guiar la busqueda de los elementos textuales que den
sustento a sus hipotesis lectoras. También el texto da todos los elementos
para que la reflexion sobre el lenguaje y los roles sociales se comience a
trabajar en la interaccion texto- alumno- docente. Después de la tarea de
lectura y reflexién antes expuesta, serfa pertinente que el docente recupere
la gufa propuesta en este itinerario y el apartado tedrico que expone infor-
macion bajo el titulo “El lenguaje y los roles sociales”.
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Otra propuesta adecuada serfa la produccion de un texto explicativo que
realicen docente y alumnos a partir de los aprendizajes, descubrimientos,
saberes que los estudiantes hayan realizado en todo el recorrido anterior,
para, por ultimo, leer y comentar el apartado tedrico incluido en la secuencia
de actividades.

Ademas, desde las areas de las ciencias sociales y naturales puede tomarse la
lectura de este texto literario como disparador para reflexionar sobre:
-Aspectos individuales y sociales de la basura en relacion con la convivencia.
-Formas domiciliarias de tratamiento de la basura (separacién de los distintos
tipos de residuos).

.Decisiones politicas regionales sobre el tratamiento de la basura.

-La problematica regional, nacional y mundial sobre los depoésitos de basura.

Construccion del plano

En esta actividad, a partir de informaciones cartograficas respecto de los ti-
pos de mapas, los estudiantes son invitados a realizar un primer disefio del
plano del lugar en donde se encuentra la escuela para luego verificar (a tra-
vés de la observacion) la exactitud del disefio. En ella, los estudiantes deben
realizar anticipaciones para luego verificar en forma empirica su validez,
profundizando en la observacién de las caracteristicas de su entorno.

La actividad ademas presenta una introduccion a la proporcionalidad a
partir del uso de escalas, Para ello se indica una definiciéon y un ejemplo
simple que pueden tomar como referencia para resolver las actividades
vinculadas con el plano realizado por Martin.

Para confeccionar el plano definitivo pueden utilizar como referencia el pla-
no de Martin o bien seleccionar la escala que consideren mas conveniente,
esta Ultima opcion abre la posibilidad del debate respecto de la escala mas
adecuada para a partir de allf realizar el plano definitivo del lugar.
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Un viaje imaginario

El propdsito de esta actividad es que los estudiantes amplien el conoci-
miento sobre su regién utilizando su imaginacion y algunos soportes ta-
les como mapas e informaciéon de libros de texto, organismos oficiales y
otros posibles. Para ello se les propone inicialmente organizar un recorrido
imaginario en el que DESTAQUEN los lugares por donde van a realizar el
itinerario estableciendo informacion respecto de las caracteristicas de cada
localidad, como su ubicacién, distancia respecto de la localidad de salida,
relieve, clima y tiempo estimado para llegar hasta alli. En este Ultimo punto
se introduce el concepto de velocidad media con el fin de establecer el
tiempo de recorrido en funcién de la distancia que se debera recorrer. Cabe
destacar la relevancia de retomar los conceptos vinculados con la nociéon de
escala ya trabajados en la actividad anterior, a partir de las ellos es posible
establecer la relacion entre las distancias reales y su representacion en un
mapa.

Se incluyen ademas aspectos vinculados con la diferenciacién entre zonas
rurales y urbanas.

Esta actividad puede ser desarrollada suponiendo itinerarios diferentes en
grupos pequefios o bien, en la seleccion de uno comun en el que luego
compartir la informacién obtenida respecto a cada una de las localidades.
Se podria pensar también en realizar con el grupo completo el itinerario
propuesto, en el que se pueden verificar las anticipaciones realizadas por
los estudiantes en sus hojas de ruta.

Aprendiendo a ejercer nuestra ciudadania
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Construccion del folleto

El diseno y confeccién del folleto es una actividad rica en contenidos ma-
tematicos a la vez que establece una vinculacién con el contexto de los
estudiantes. Se presenta como una continuidad de la actividad “Los espa-
cios de participacion ciudadana” y tiene como propoésito documentar la
informacién recolectada durante el desarrollo de la secuencia de trabajo
propuesta.

A partir de ella es posible que los estudiantes realicen anticipaciones res-
pecto del formato del folleto, sus dimensiones, la informacién que deberia
contener, su diagramacion, etc. Luego, la puesta en practica del disefo
permite verificar la validez de las anticipaciones realizadas y establecer los
ajustes necesarios para lograr el disefio final.

Durante todo este proceso se espera que en clases de Matematica se abran
espacios para la discusion y la reflexion respecto de las anticipaciones rea-
lizadas y los ajustes necesarios en el disefio original. Estos momentos de
discusion suponen mucho mas que una simple presentacién frente a la
clase de las producciones individuales o grupales, es necesario ademés, fo-
mentar en los estudiantes la argumentacion intentando defender la validez
(o no) de sus enunciados.

Para el disefio del folleto, seria importante la participacién de los profeso-
res de Plastica y de Informatica, ya que la ensefanza del formato textual
se puede articular con la presentacién de herramientas informaticas de
disefio o el incentivo de la creatividad para que el producto final contemple
también el aspecto estético.



La elaboracién del folleto se considera una propuesta integradora
de los contenidos abordados y trabajados. Habria que pensar alguna
instancia, lugar, acontecimiento escolar que brinde receptores rea-
les a las producciones de los alumnos. Se podria pensar ademas en
socializar esta informaciéon no solo en la escuela sino también que
pueda ser utilizada como folleterfa de informacién para el resto de la
comunidad y para el municipio. Esta condicién, incluso conocida y/o
decidida por los alumnos con anterioridad a la puesta en marcha,
modificaria y enriquecerfa las condiciones de produccion.
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Propuesta de ensefanza integrada
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Cuaderno de trabajo



Vivimos en una sociedad en donde hay muchas cosas que cambiar
y esta posibilidad depende de todos nosotros...

I-Ser un buen ciudadano

v

La humanidad desde sus origenes ha realizado enormes esfuerzos
para que la idea de que “todos los seres humanos nacen libres e
iguales en dignidad y derechos” se haga realidad...

Articulo 1 de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

Martin tiene 12 afios y asiste a primer afo de la escuela secundaria de su barrio.
Cada dia recorre algunas cuadras a pie para poder llegar a clase y luego para
regresar a su casa al finalizar la jornada. Ese recorrido cotidiano ha despertado
en él un apego especial por su entorno; cada cuadra guarda infinidad de detalles
gue se van fijando en su memoria y tejiendo relatos posibles sobre sus historias,
sus personajes, sus alegrias y desventuras. De esta manera se va comprometiendo
con ese pequeno universo que abarca desde su casa a la escuela; identifica en sus
colores las estaciones del afio, reconoce la fauna “autéctona” de perros, gatos y
mascotas que se asoman a su paso; contabiliza los vecinos que coinciden en su
horario; repasa sin disimulo las ventanas abiertas de par en par de los negocios
que amanecen; distingue las instituciones que saludan su paso cada dia: un dis-
pensario, un centro de jubilados, una biblioteca publica...

Hoy Martin trabajé en la escuela un tema nuevo para él. Un grupo de profesores
estan llevando a cabo en forma conjunta un proyecto de participacion ciudadana
y todos los cursos podran intervenir en él de diversas maneras. Aln no sabe clara-
mente de qué trata el proyecto, pero las cosas que escucha, los comentarios que
circulan, lo conectan con aquello que él ve cada dia....

Por eso hoy, cuando va regresando a su casa y recorriendo ese camino que ya le

es tan familiar va pensando en lo que significa ser un buen ciudadano. Pero, ;cudl
es el camino que hay que recorrer para llegar a serlo?
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Ser ciudadano significatener un conjunto de derechosy obligaciones;
participar como tal implica hacer valer nuestros derechos y
comprometerse con los problemas de nuestra sociedad o comunidad
préxima. Por eso es importante que todos participemos en nuestro
contexto inmediato a través de diferentes organizaciones sociales.

Martin busca en su pequefo universo las formas de ejercer lo que esta aprendien-
do con el proyecto de la escuela. Se entusiasma con la idea de ser un ciudadano
comprometido porque ahora sabe que:

e Tiene y puede ejercer sus derechos.

¢ Debe y puede decir lo que le sucede y siente.

e Debe cumplir con sus obligaciones.

e Debe cambiar su actitud de espectador por la de participante.

® Debe considerar a los que lo rodean como iguales en derechos y obligaciones.

Los derechos consagrados en 1989 en la Convencién de los Derechos
del Niho se dividen en: derechos de desarrollo, de supervivencia,
de proteccion y de participacion. Estos ultimos permiten expresar
opiniones en los asuntos que lo afectan para que cada nifio sea
tenido en cuenta (Articulo 12).

También hacen referencia a la libertad de expresion (Articulo 13), la
libertad de pensamiento y de religion. (Articulos 14 y 15).

Estos derechos tratan de garantizar el pleno desarrollo de los futuros
ciudadanos, quienes deben asumirse y ser asumidos respetando su
dignidad como personas.

Aprendiendo a ejercer nuestra ciudadania
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Actividad 1

Las obligaciones

Si hablamos de obligaciones, se hace necesario revisar de qué manera
expresamos en nuestro idioma esta idea. Lo hacemos a través del verbo
deber (“debo cumplir con la tarea”) o con frases compuestas por tener
que+ infinitivo (“tenés que luchar”) y haber que + infinitivo (“hay que
llegar temprano”). Las tres formas verbales indican obligacion.

Recorda que los infinitivos son los que terminan con ar-er-ir.

Tu tarea consiste en buscar los derechos del nifio, leerlos con atenciéon y
transcribir uno en tu carpeta. Luego, usando tu imaginacion y las formas
verbales antes explicadas, redacta tres mas.

Martin y sus amigos pensaron en estos que te pueden servir de ayuda:
“Debemos permitir que los nifios viajen en trenes de mentira y visi-
ten paises imaginados.”

“Tenemos que acompanar a los nifos en sus viajes remotos, donde
conocerdn pequenos principes de traje azul.”

Ahora que leiste la Declaraciéon de los Derechos del nifo (1959), coloca al
lado de cada uno de los diez principios o articulos un titulo que sintetice la
idea mas importante de los mismos.

Teniendo en cuenta estos titulos creados, mira el video que se presenta a
continuacion y, junto con tus compafieros, escriban qué derechos no se cum-
plen en la situacién que se presenta y qué propondrian para cambiarla.

@-M |tip//Awww.unicet.org/spanish/crcartoonsspl
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Anudando conceptos

Ahora que ya esta resuelta la actividad anterior, leé con tus compareros la letra
de la cancién “Yo quiero”, que pertenece a un video educacional del Instituto

Interamericano del Nifo (www.iin.oea.ord). La letra y musica son de Leonardo

Croatto y la canta Rubén Rada.

YO QUIERO

Yo quiero que a mi me quieran, A jugar, a cantar.

yo quiero tener un nombre, Que me escuchen cuando hablo

yo quiero que a mi me cuiden y que no me hagan llorar.

si me enfermo o estoy triste

porque yo quiero crecer. Pero quiero que también
todos los chicos del mundo

Yo quiero saberlo todo, tengan todo lo que quiero,

yo quiero que a mi me ensefien, pues lo quiero compartir.

mi familia y mi maestra

a contar y a hacer las letras, A jugar, a cantar.

y me quiero divertir. Todos los nifios del mundo

merecemos un lugar.

A jugar, a cantar.

Que me ensefen a ser libre Vamos todos a ayudar.

y me digan la verdad. Todos los nifios del mundo
merecemos un lugar.
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Actividad 2

Vamos a analizar la cancion...

Comenta con tus companferos cuales son las ideas presentadas esta can-
cion y qué escenas del video hacen referencia a cada una.

¢Hay variaciones en la melodia en movimiento y matices?

¢ Qué imagenes del video acompafan los cambios?

¢ Qué sentimientos despierta? ¢Son los mismos al comienzo y al final?
iCual es la relacion entre la melodia y las imagenes finales del video?

Ahora que has analizado algunos aspectos de la cancién, podemos recor-
dar que:

Una melodia tiene una intencién, es decir, un pensamiento o idea expre-
sado a través de los sonidos. Para poder expresar esa idea son muy impor-
tantes los matices, el movimiento y el caracter.

-Matices: indican el grado de mayor o menor intensidad (fuerza) con que

debe ejecutarse una melodia y suelen variar de un pasaje a otro. De esta
manera se puede indicar que una melodia se ejecute muy suave, suave,
algo suave, a media voz, algo fuerte, fuerte o muy fuerte.
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- Movimiento: toda obra musical debe ser ejecutada a una velocidad
precisa. Entonces, puede indicarse que debe ser interpretada lento,
menos lento, pausado, moderado, algo rapido o rapido.

- Caracter: los autores hacen indicaciones sobre el caracter que debe
predominar en su obra, y para ello emplean términos como: dulcemen-
te, amable, tranquilo, apasionado, triste, etc. De esta manera se busca
traducir musicalmente sentimientos, o despertarlos en los oyentes.

Teniendo en cuenta el analisis de la cancién, volvé a mirar el video y
observa los colores utilizados: ¢son los mismos al principio y al final?

Al igual que los elementos de una melodia, la utilizacién de determi-
nados colores en una obra artistica tiene una intencion, pues busca
traducir o despertar sensaciones.

Te recordamos algunas caracteristicas de los colores...

Se llaman colores calidos a aquellos que “participan” del rojo o del
amarillo y frios a los que nacen del azul o verde. Esta division de los
colores en célidos y frios radica simplemente en la sensaciéon y expe-
riencia humanas. Los colores transmiten sensaciones. Pensemos en
un caluroso dia de verano. La luz que se proyecta sobre las cosas tiene
unos matices ocres, rojizos, amarillentos. Estos colores nos evocan el
calor. Pensemos en un frio dia de invierno. Los colores grises, azulados
y tonos palidos nos recuerdan el frio.

Los colores calidos dan sensacion de actividad, de alegria, de dinamis-
mo, de confianza y amistad. Estos colores son el amarillo, el rojo, el na-
ranjay el purpura en menor medida. Los colores frios dan sensacion de
tranquilidad, de seriedad, de distanciamiento. Colores de este tipo son
el azul, el verde, el azul verdoso, el violeta, cian y a veces el celeste.
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De esta manera podemos identificar los colores que nos sugieren
una u otra sensacion.

Entonces...;qué intenta transmitir esta cancion a través de la com-
binacién de colores y melodia?

Traduci este andlisis en una idea que puedas plasmar en un mural.
Lo podés realizar en grupo y elegir un lugar donde muchas personas
lo vean.

iManos a la obra!



AYLXIN

0
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lI-Dénde y con quiénes se trabaja para ser un buen
ciudadano

v

“Aunque no podamos adivinar el mundo que sera, bien podemos
imaginar el que queremos que sea... El derecho de sonar no figura
entre los treinta derechos humanos que las Naciones Unidas pro-
clamaron a fines de 1948; pero si no fuera por él y por las aguas
que da de beber, los demas derechos se moririan de sed...”

Eduardo Galeano

Para formarnos como ciudadanos en, desde y para la democracia, necesita-
mos contar con espacios y oportunidades que nos permitan aprender habilidades
y concepciones democraticas y ciudadanas.

Lademocracia es unaconstruccion humanay como tal esimperfecta
y perfectible. En tanto forma de gobierno, desde sus origenes en
las sociedades antiguas, sostiene la igualdad de todos ante la ley
y ante el derecho a participar en los asuntos publicos.

Las sociedades actuales son cada vez mas complejas. Estan integradas por muchi-
simas personas que no se conocen entre si y que tienen intereses y necesidades
diferentes y a menudo contrapuestas. Es por eso que las democracias actuales son
representativas, es decir, que se ejercen por medio de personas elegidas especial-
mente para tomar decisiones. Estas personas se deben comprometer a sostener la
soberania popular, es decir, que el poder reside en el pueblo, y a custodiar todos
los derechos sociales.

La forma en que manifestamos nuestra voluntad democrética es a partir del su-
fragio universal, que es precisamente un derecho fundamental para que la demo-
cracia representativa sea una realidad.
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Los valores propios de la democracia son, entre otros, la toleran-
/O cia, el respeto al pluralismo, la participacion responsable, la re-
nuncia al ejercicio de la violencia para imponer las propias ideas.
Desde este punto de vista, la democracia no es solo un conjunto
de reglas sino también un tipo de cultura y una forma de vida,
sostenidas desde el didlogo y la comunicacion. Y la comunicacion
solo es posible si se reconoce al otro como portador de una res-
puesta particular que puede ser diferente de la de uno.

La democracia por tanto, reconoce las diferencias y abre las puertas al discenso.
Trata de hacer vivir juntos a individuos y grupos diferentes.

Actividad 3

Formarnos en, desde y para la democracia

Ahora vamos a trabajar con una frase del texto que estas leyendo. Se trata
de: “Para formarnos como ciudadanos en, desde y para la democra-
cia”. Como habras advertido en ese fragmento de texto, llama la atencion
el uso de tres preposiciones juntas. ;Recordas cuales son las preposiciones?
Agui van: a, ante, bajo, cabe, con, contra, de, desde, durante, en, entre,
hacia, hasta, mediante, para, por, segun, sin, sobre, tras.

Por ser tan pequefas, parecen palabritas insignificantes; sin embargo, son
muy importantes para expresar ideas. Funcionan como elemento de rela-
cion entre dos palabras, haciendo que la segunda modifique a la primera,
por ejemplo: “libro de tapa dura”. En este caso, “tapa dura” depende de
“libro”, que es el nucleo de la frase. A veces, cambiar la preposicion trae
consigo el cambio de sentido de una frase completa: “hablé con su hija”,
“hablé por su hija”.
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Hay que prestar mucha atencion cuando usamos preposiciones al
escribir, pues adquieren significados diferentes seguin el contexto, es
decir, segun las palabras que las rodeen. El significado de la prepo-
sicion “a” en “Voy a Mar del Plata” y “Me levanto a las siete” es
diferente: la primera indica direccion; la segunda, tiempo.

Te damos a continuacioén los significados de las preposiciones usadas
en la frase:

En: puede indicar tiempo (“llegé en marzo”) o lugar (“estoy en la
escuela”).

Desde: puede significar inicio en el tiempo (“desde hoy”)y lugar de
origen en el espacio (“desde mi habitacion”).

Para: destino o fin de una accion (“para ser mejores”).
La tarea que llevaras a cabo tiene tres pasos:

1- Ubica entre los contenidos de la pagina principal el concepto de
“democracia”. Escribilo en tu carpeta.

2- Releé con atencion los significados de las tres preposiciones “en”,
“desde” y “para”.

3- Explica ahora, en forma escrita, qué significa “...formarnos como
ciudadanos en, desde y para la democracia”. Tu explicacion pue-
de empezar asi: “Cada preposicion relaciona la palabra “democra-
cia” con la frase “formarnos como ciudadanos” de manera diferen-
te: “en democracia” significa...”
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En la actualidad, la democracia no solo es una forma de gobierno,
sino que es considerada como estilo de vida, sostenida en el
valor principal de la participacion, que se manifiesta en diversos “Martin pensaba y pensaba mientras escuchaba a su padre y los demas
ambitos de la vida cotidiana de los ciudadanos. adultos que estaban en la reunidn...

Don Carlos se quejaba de lo sucias que estaban las calles y lo tarde que se
pasaba a recolectar la basura.
Martin, como muchos de nosotros, creia que, por diferentes razones, no hacia
falta participar en las actividades de su barrio, hasta que acompané a su padre a Dofa Adelaida agregaba que el intendente no escuchaba esas quejas y
una reuniéon de la Comision del Centro Vecinal: preguntaba qué se podia hacer para que esa situacion se modificara...

“iY ni hablar de los sucio que estd el arroyo!”, agregaba otro vecino.
Ultimamente parecia que las reuniones de la Comisién del Centro Vecinal
eran solo para quejarse...

¢Y todo lo bueno que se habia conseguido este afio?: los bancos para el
curso nuevo de la escuela, la amplia plaza donde podian jugar al basquet,
hasta se logré juntar todo el dinero que se necesitaba para que Pedro, el
hijo del almacenero, se operara...En todo esto pensé Martin mientras los
adultos no hacian sino ver la cosas malas.

No estaba acostumbrado a asistir a estas reuniones, pues creia que en
ellas se hablaba de cosas que solo les interesaban a los grandes. Se dio
cuenta de que no. Tomd fuerzas, prepard su voz para hacerse escuchar,
vencio la verglienza que le daba hablar entre tantos adultos y pidid la pa-
labra: “Pero ahora los chicos del sequndo afo de la escuela tienen donde
escuchar sus clases y podemos jugar al basquet en la plaza con Pedro...”

Los que participaban del encuentro enmudecieron por unos segundos
que parecieron horas.

Seguramente, esa fue la ultima reunidn en que se vio solamente la parte
vacia del vaso.”
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A partir de esta situacioén, le quedé claro que su intervencion fue muy importante
para que los demas reflexionaran sobre los aspectos positivos del trabajo en con-
junto y que no hay que desilusionarse por lo que auin no se logro.

El centro vecinal, junto con otras organizaciones, es un espacio en donde se ejer-
ce la participacion ciudadana. Generalmente, estos espacios se vinculan con la
historia de cada barrio o lugar, pues nacieron y crecieron gracias al aporte de los
habitantes que decidieron ejercer el derecho a la participacion.

En estos espacios de participacion es posible asumir los deberes
y derechos que socialmente se han acumulado como herencia
cultural de un pueblo. Estos deberes y derechos forman parte
de nuestra identidad como seres individuales y miembros de
una sociedad. En estos lugares podemos expresar nuestras
preocupaciones, ideales y expectativas. También denunciar lo que
esta mal, buscando siempre que se respeten los derechos de todos
los ciudadanos, e intentando que prevalezcan los valores como la
solidaridad, el compaierismo y el respeto.

Por eso, aprender y ejercer la participacion ciudadana es una tarea compartida, no
es posible hacerlo solo. Los seres humanos ni siquiera pueden sobrevivir si estan
solos. Los nifios requieren del cuidado y proteccién de los adultos y los adultos
descubrieron que juntdndose con otras personas pueden lograr mejores cosas.

En la vida cotidiana, los nifios y los jévenes estan en continua relacion con los
miembros de la comunidad proxima a la que pertenecen, ya sea en sus casas, en
la escuela, en la casa de los amigos, en el club y en distintos lugares de su barrio.
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Generalmente se define al barrio como una de las unidades que
conforman una ciudad, con limites y trazados de calles que per-
miten su identificacion geogréfica. Sin embargo, es también el
lugar donde vivimos y adquiere por tanto un valor afectivo para
los que los habitamos. Alli estan nuestra casa y nuestros vecinos
con quienes tejemos historias inter personales surgidas por el tra-
to cotidiano y cercano.

En los barrios de las ciudades los intereses de la comunidad estan relacionados
con el acceso a la provision y mantenimiento de servicios basicos, como agua
potable, electricidad, transporte, basura; con el acceso al equipamiento en salud
y educacion; y con el mejoramiento de la calidad de vida en general.

Estas continuas relaciones indican que cada persona comparte con otras el terri-
torio en el cual vive y también intereses comunes que definen a un grupo deter-
minado como una comunidad en la que se establecen normas de convivencia,
acuerdos, organizaciones.
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Actividad 4

Pedir y agradecer

Martin, después de haber escuchado lo que se hablé en la reunién del
centro vecinal, decidié compartir su experiencia con sus dos mejores amigos
y companeros del cole, Marcos y David. Se les ocurrié escribir una carta
para agradecerles a los miembros del comité todo lo que habian logrado.
A la vez, querian pedirles si podian hacer algo por la limpieza de la canchita
de futbol que no se veia bien llena de basura y yuyos...

Ayudalos a Martin y a sus amigos a escribir la carta.

Lo primero que tenés que tener en cuenta es que se trata de una carta y,
por lo tanto, debera tener el formato propio de este tipo de texto:

1- Ciudad y fecha:
Costado derecho de la hoja. Por ejemplo: Cérdoba, 28 de agosto de 2009

2- Encabezamiento:

Costado izquierdo de la hoja, arriba, un dato en cada renglén. Deberas
ordenar los datos de la siguiente forma:

- Sr. Roberto Foquito (es el nombre del quien preside el centro)

- Presidente del Centro Vecinal de barrio “Los Faroles” (es el cargo del Sr.
Foquito)

- Avda. Las Lamparitas 23 (es el domicilio donde se realizan las reuniones)

3- Destinatario:
Estimado Sr. Foquito:

4- Cuerpo de la carta:
Recorda que la carta tiene dos intenciones: AGRADECER Y PEDIR.
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Comencemos por el AGRADECIMIENTO.

Puede comenzar asi: “Me dirijo a usted y por su intermedio a los
miembros de la Comision del Centro Vecinal de barrio “Los Faroles”
para agradecer...”

¢ Coémo sigue?: aqui deberas escribir todo aguello que los miembros
de la comision han podido lograr para mejorar el barrio... (Escribf
oraciones cortas. Este agradecimiento puede conformar el primer
parrafo, usa punto y aparte).

Luego sigue el PEDIDO.

Puede comenzar asf: “A la vez, queremos pedirles...” No te olvidés
de que para pedir algo, en primera instancia hay que convencer a
quien le pedis de que lo solicitado es muy necesario, en este caso
para el mejoramiento del barrio; por eso, podés incluir dos oraciones
(0o mas) donde se exprese el porqué de la necesidad de la limpieza
de la canchita.

5- Cierre:

El cierre de la carta constituye el final del escrito. Contiene siempre
despedida, firma y nombre. Algunas férmulas de despedida muy
usadas son: “Saludamos a ustedes atentamente,”; “A la espera de
nuevas noticias, les agradecemos el interés demostrado en la mejora
de nuestras condiciones de vida y quedamos a su entera disposicion

para lo que necesiten de nosotros.”, etc.
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lll-Los espacios de participacion en una comunidad
v

“Quiero vivir en un mundo en que los seres sean solamente hu-
manos, sin mas titulo que ese. Quiero que la gran mayoria, la uni-
ca mayoria, todos, puedan hablar, leer, escuchar, florecer”

Pablo Neruda

Después de su visita al Centro Vecinal, Martin decidié hacer un relevamiento de
los lugares de su barrio en los que las necesidades que tenian los vecinos eran dis-
cutidas y denunciadas, como asf también en aquellos espacios en donde la gente
se reunia para participar en actividades de recreacion, prevencion o asistencia.

Para poder aprovechar el tiempo de estadia, en cada lugar, decidié organizarse
previamente de la siguiente forma:

- Hizo un listado de los lugares en donde la gente de su barrio se reunia: el club,
la biblioteca, el centro vecinal, el centro asistencial, etc. En la lista anot6 aquellos
espacios que él recordaba y le pregunté a su familia y vecinos qué otros podia
incluir.

- Pensé en las personas a las que tenfa que contactar en cada lugar para recolectar
informacién respecto a las actividades que alli se desarrollaban.

- Elaboré de antemano un listado de preguntas para orientar la entrevista que le
iba a realizar a cada una de estas personas.

Y con su cuaderno de notas se puso en marcha...
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Te proponemos que, como Martin, realices un relevamiento de los luga-
res en donde la gente de tu barrio se reline para desarrollar actividades
de participacion ciudadana como las vinculadas con el esparcimiento,
la salud y la prevencién, entre otras. Te sugerimos asistir a cada uno de
esos lugares con un cuaderno en donde registres aguello que conside-
res relevante para la descripcion del lugar y, si podés, lleva una maquina
de fotos para tener un registro visual del lugar. Al regresar, podrias orga-
nizar la informacién recolectada en una tabla similar a la siguiente:

Cantidad de
personas que asisten
en promedio por dia

Actividades
que se
desarrollan

Nombre Ubicacién

del lugar

Datos de su historia (; Desde
cuando funciona?/ ;Quién lo
dirige?/ etc.)

Anudando conceptos

Recuerda que para formarnos como ciudadanos necesitamos contar con espacios
y oportunidades que nos permitan aprender habilidades y concepciones demo-
craticas y ciudadanas. Pero ademas de contar con ellos, debemos conocer de su
existencia y de las actividades que alli se desarrollan. Un ciudadano comprometido
es aquel que no solo conoce sus derechos y obligaciones, sino que ademas los
ejerce a través de la participacion activa y comprometida en estos espacios. En
algunos se realizan discusiones respecto a la administracion de los recursos de la
regién, por ejemplo, agua potable, cuidado del medio ambiente, contaminacién
ambiental y visual, tratamiento de basura, etc.

;Por qué crees que en los espacios de participacion ciudadana se habla también
del cuidado del medio ambiente? ;Qué vinculaciones tiene este tema con la par-
ticipacion ciudadana?

En péginas anteriores hicimos referencia a los espacios de participacion como

aquellos en donde “es posible asumir los deberes y derechos que socialmente se
han acumulado como herencia cultural de un pueblo”.
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Los primeros derechos reconocidos por la humanidad fueron: el
derecho a la vida, a la salud, a la libre expresién de pensamiento,
libertad politica y de participacion.

Luego, ya avanzado el siglo veinte, se agregaron un conjunto de
derechos econémicos y sociales que contemplaron al individuo en
sociedad, alliencontramos: el derecho al trabajo digno, vacaciones,
proteccion de la maternidad, a una vivienda.

En las ultimas décadas se considera que los derechos también
pueden recaer sobre la humanidad, un pueblo, una comunidad,
una raza, y solo se pueden garantizar mediante la participaciéon
de todos. Estos derechos son: a la paz y el cuidado del patrimonio,
y el mas importante y reciente de todos es el cuidado de nuestro
medio ambiente.

El cuidado del medio ambiente garantiza, entre otras cosas, que contemos con
los recursos necesarios para cubrir muchas de las necesidades que tenemos. Los
alimentos que consumimos, el agua, el aire, asi como los objetos que nos ro-
dean, posibilitan satisfacer muchas de nuestras necesidades cotidianas. Dentro de
los recursos materiales encontramos aquellos que nos brindan la naturaleza (los
alimentos o el agua por ejemplo) y los que utilizan materiales sintéticos para su
elaboracion (por ejemplo un vaso de plastico).

Te proponemos que realicés en tu casa un relevamiento de los objetos
que se encuentran dentro de ella, podés concentrar tu exploracién en
una habitacion, por ejemplo, la cocina y, a partir de la observacion,
completar el siguiente cuadro:
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Objeto o elemento Materiales que lo componen Origen (natural

0 sintético)

Sali luego a la calle y hacé el mismo reconocimiento en tu cuadra, a partir de él
completd el cuadro anterior con tres objetos elaborados a partir de materiales que
nos provee la naturaleza y tres que no.

Aquellos materiales provenientes de recursos que la naturaleza nos brinda seran
mas 0 menos abundantes segun sean provenientes de la region en donde vives
0 no, por lo que resulta de gran importancia realizar un reconocimiento de los
recursos naturales con los que cuenta la region, ya que de ello depende que la
gente pueda satisfacer muchas de sus necesidades. Dos de ellos, que quizas ven-
gan a tu mente de inmediato, son el aire y el agua, pero existen otros recursos
provenientes de la flora y la fauna propios de la regién, u otros pertenecientes al
suelo y subsuelo de la zona.
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Los recursos naturales pueden ser renovables o no renovables.
Los primeros son aquellos cuya disponibilidad no se agota con
su uso, debido a que su utilizacién no produce una disminucién
significativa en la cantidad de la que se dispone (como es el caso
de la energia solar), o se regenera a una tasa mayor que la tasa
de utilizacion (por ejemplo, los arboles de los bosques o el agua).
En este ultimo caso, puede suceder que un recurso natural no
renovable deje de serlo debido a su utilizacion indiscriminada.
Los recursos no renovables son aquellos que no se regeneran y su
disponibilidad va disminuyendo con su utilizacién, es el caso del
petrdleo y el gas natural.

Investigd con qué recursos naturales cuenta la regiéon en la que se
encuentra la localidad en donde vivis, para ello es util preguntar a las
personas que puedan brindarte informacion al respecto, recurrir a orga-
nismos municipales, departamentales o provinciales, investigar en libros
0 en otros soportes de informacion.

Uno de los recursos naturales fundamentales para la vida es el
agua, esta llega a nuestros hogares luego de un proceso de po-
tabilizacion que se realiza en un establecimiento denominado
planta de potabilizacion. Pero esto no siempre fue asi, antigua-
mente nuestros antecesores no necesitaron potabilizar el agua
para consumirla, bebian de los cursos y depdsitos de agua sin
restricciones. Con el crecimiento de los asentamientos urbanos,
los procesos de purificacion naturales dejaron de ser suficientes,
fue necesario recurrir a procesos quimicos para la potabilizacion
del agua y a realizar un tratamiento de los residuos domiciliarios
para disminuir los focos de contaminacion de este liquido vital.
Es muy probable que aun hoy en lugares alejados de las grandes
ciudades o de los centros urbanos la gente pueda consumir el
agua sin este proceso de potabilizacion, pero en la ciudad esto
resulta casi impensable.

Aprendiendo a ejercer nuestra ciudadania
Material para el docente

34

Investiga sobre el agua que llega a tu barrio, cdbmo lo hace y de qué
planta potabilizadora. Analiza también el tratamiento que se hace de
los residuos domiciliarios, es decir, del agua que es desechada en tu
casa a través de los resumideros, la ducha, el inodoro y/o el bidet.

Las acciones de conservacion del medio ambiente requieren de la edu-
cacion ambiental de la poblacién. Para recorrer este camino, te propu-
simos empezar por conocer los recursos con los que cuenta tu regién y
las diferentes causas de la contaminacién, de modo que puedas contri-
buir con el aporte individual, por ejemplo, evitando el uso de elementos
contaminantes, participando en actividades de grupos conservacionis-
tas o fomentando el desarrollo de actividades destinadas al cuidado del
medio ambiente en el lugar donde vives. Uno de los problemas mas
importantes que aquejan a las comunidades en general es el tratamien-
to de la basura de diferentes procedencias: doméstica, hospitalaria,
industrial, etc. Estas actitudes también favorecen el ejercicio de una
ciudadania comprometida con los problemas que aquejan a tu comuni-
dad. Recorda que tu participacion es importante.

Leace
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Actividad 5

Lo particular se hace publico

Para cumplir con una tarea solicitada, Martin realiz6 una busqueda en
Internet sobre el tratamiento de la basura. Alli encontré el siguiente relato
del autor brasilefio Luis Fernando Verissimo. Lo llevé a la escuela y lo leye-
ron en clase con la profesora de Lengua

Basura

Un hombre y una mujer se encuentran en el palier, cada uno con su bolsa de
residuos. Es la primera vez que se hablan.

—Buen dia.

—Buen dia.

—Usted es del 610.

—Y usted es del 612.

—Si.

—Todavia no lo conocia personalmente.

—Aja.

—Disculpe mi indiscrecién, pero he visto sus bolsas de basura...
— ¢(Mis qué?

—Su basura.

—Ah.

—Noté que nunca es mucha. Su familia debe ser chica...

—La verdad, soy yo solo.

—Hmmm... Vi también que usa mucha comida en lata.

—FEs que tengo que hacerme la comida. Y como no sé cocinar...
—Entiendo.

—Usted también...

—Tratame de vos.

—\Vos también perdona mi indiscrecion, pero vi algunos restos de comida en tus
bolsas. Champifiones, cosas por estilo...
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—£Es que me gusta mucho cocinar. Hacer platos diferentes. Pero como vivo
sola, a veces sobra.... —; Usted... vos no tenés familia?

—Tengo, pero no aqui.

—&En Espiritu Santo.

—¢Como sabés?

—Vi unos sobres en la basura. De Espiritu Santo.

—Si. Mama escribe todas las semanas.

—-¢Ella es maestra?

—jQué increible! ;Cémo fue que adivinaste?

—Por la letra en el sobre. Me parecio letra de maestra.

—Usted no recibe muchas cartas. A juzgar por sus residuos...

—Y... No.

—Fl otro dia tenia un telegrama abollado.

—Si.

—-¢Malas noticias?

—Mi padre. Murid.

—Lo siento mucho.

—Ya estaba muy viejito. Alla en el sur. Hace tiempo que no nos veiamos.
—¢Fue por eso que volviste a fumar?

—¢Como sabés?

—De un dia para otro empezaron a aparecer en tu basura etiquetas de cigarrillos.
—Es cierto. Pero consegui dejar otra vez.

—Yo, gracias a Dios, nunca fumé.

—Ya sé. Pero he visto frasquitos de pastillas en tu basura.
—Tranquilizantes. Fue una etapa. Ya paso.

—¢ Te peleaste con tu novio, no es cierto?

—-¢Eso también lo descubriste en la basura?

—~Primero el ramo de flores con la tarjeta, arrojado afuera. Después mu-
chos pahuelos de papel.

—Si, lloré bastante, pero ya paso.

—Pero hoy todavia veo unos pafuelitos...

—Es que estoy un poco resfriada.

—Ah.

—Muchas veces veo revistas de palabras cruzadas en tus bolsas.

—Si..., es que... me quedo mucho en casa. No salgo mucho, sabés.
—¢Novia?

Aprendiendo a ejercer nuestra ciudadania
Material para el docente



—No.

—Pero hace unos dias habia una foto de una mujer en tus bolsas. Y muy bonita.
—Estuve limpiando unos cajones. Cosas viejas.

—~Pero no rompiste la foto. Eso significa que, en el fondo, querés que ella vuelva.
—jVos ya estas analizando mis residuos!

—No puedo negar que me interesaron.

—Qué gracioso. Cuando examiné tus bolsas, pensé que me gustaria cono-
certe, creo que fue por la poesia.

—iNo! ¢Vos viste mis poemas?

—Los vi y me gustaron mucho.

—jPero son malisimos!

—Si realmente creyeras que son malos, los habrias roto. Solamente esta-
ban doblados.

—Si hubiera sabido que los ibas a leer...

—No me los quedé porque, a fin de cuentas, estaria robando. A ver, no sé;
¢lo que alguien tira a la basura, sigue siendo de su propiedad?

—Creo que no. La basura es de dominio publico.

—Tenés razon. A través de la basura, lo particular se hace publico. Lo que
sobra de nuestra vida privada se integra con las sobras de los otros. Es
comunitario, es nuestra parte mas social. ¢Sera asi?

—Bueno, ya estas profundizando demasiado en el tema de la basura. Creo que...
—Ayer en tus residuos...

—cQué?

—¢Me equivoco o eran cascaras de camarones?

—Acertaste. Compré unos camarones grandes y los pelé.

—NMe encantan los camarones.

—Los pelé pero todavia no los comi. Quizas podriamos...

—¢Cenar juntos?

—Claro.

—No quiero darte trabajo.

—No es ningun trabajo.

—Se te va a ensuciar la cocina.

—No es nada. Enseguida se limpia todo y se tiran los restos.

—<¢En tu bolsa o en la mia?
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El lenguaje y los roles sociales

Cuando hablamos, usamos formas que nos proporciona nuestra lengua para tra-
tar a los demés, para dirigirnos a ellos (se llaman formas de tratamiento); los
pronombres son algunas de ellas: vos, usted, nosotros. A veces, utilizamos otras
palabras para referirnos a nuestro interlocutor: che, sefora, sefior, sefiorita. La
eleccion que hagamos de esas formas al hablar depende de la situacién de co-
municacion, es decir, de los roles sociales que desempefiamos, pues cada cual
participa de forma diferente en la comunidad a la que pertenece, puede ser:
médico, alumno, padre de familia, presidente de un club, amigo, etc. Esa eleccién
también depende del grado de formalidad o informalidad de la conversacién; por
ejemplo, cuando hablamos con el director de la escuela, usamos “usted”, pero si
lo hacemos con un amigo, decimos “vos” o “che”.

En espafiol podemos no poner los pronombres, pero expresamos el grado de for-
malidad o informalidad a través de los verbos: (vos) ¢ querés?, (usted) ;quiere? Los
pronombres y adjetivos posesivos también pueden ser indicadores de lo mismo:
(su) casa, (tu) casa.

Entonces, la pertenencia a un grupo social exige ciertos comportamientos y ca-
racteristicas esperables que van desde la apariencia y el vestuario a las formas de
usar el lenguaje. Y esas formas indican no solo la pertenencia a un grupo social
sino también la mayor o menor confianza que tenemos con quien hablamos.

Realiza ahora las siguientes actividades:

1- Leé con mucha atencion el texto. Puesto que se trata principal-
mente de un didlogo, podés leerlo con un compafiero o compafnera
(podria representar cada uno a un personaje).

2- Coloca una H al lado del parlamento del hombre y una M al lado
del de la mujer. Enumera cada intervencion en el didlogo.
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3- Marcé todos los pronombres personales, posesivos y verbos (for-
mas de tratamiento) que utilizan los personajes para dirigirse uno al
otro.

4- En el texto, tres momentos muestran, respectivamente, (a) inten-
sa formalidad; (b) pasaje de la formalidad a la intimidad e (c) intensa
intimidad. Completa el siguiente cuadro a partir del rastreo que hi-
ciste de los pronombres:

Intensa Paso de la formalidad Intensa
formalidad a la intimidad intimidad
Lineas: 1 a... Lineas: Lineas:

5- ¢Por qué creés que en la primera parte del didlogo hay una in-
tensa formalidad? ¢En qué parlamento notas que la situacion de
formalidad estd cambiando? ;Cémo interpretas, en el contexto del
cuento, la frase: “-;En tu bolsa o en la mia”?

6- Comenta con tu profesor o profesora el siguiente fragmento:
“-Tenés razon. A través de la basura, lo particular se hace publico.
Lo que sobra de nuestra vida privada se integra en las sobras de los
otros. Es comunitario, es nuestra parte mas social. ¢ Sera asi?”.

7-¢Te animas a escribir un texto a la manera de Verissimo en el que
se encuentren dos personas en la parada del émnibus y dialoguen?
Recorda que los interlocutores deberan pasar de la intensa informa-
lidad a la intensa intimidad durante la conversacion.
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v
IV-Martin quiere compartir lo aprendido...

“El nino tendra derecho a la libertad de expresion. Ese derecho in-
cluira la libertad de buscar, recibir y difundir informacion e ideas
de todo tipo, sin consideracion de fronteras, ya sea oralmente, por
escrito o impresas, en forma artistica o por cualquier otro medio
elegido por el niho.”

Articulo 13 de la Convencidn sobre los Derechos del Nifo.

Martin volvié a evocar las cuadras que caminaba dia a dia de su casa a la escuela,
lo familiar que a esta altura le resultaban y reconocié que, si bien era mucho lo
que podia contar respecto de las cosas que encontraba a su paso, le faltaba mu-
cho por conocer.

Reflexiond sobre las necesidades que habia a su alrededor, de lo que se estaba
haciendo en su comunidad y de los recursos con los que contaban, de la forma
en que estos eran administrados, de qué actividades se desarrollaban en cada
lugar que encontraba a su paso, y tantas cosas mas. Entonces concluyd que para
mejorar el lugar en que vivimos debemos empezar por conocerlo.

Decidio iniciar la tarea a partir de la confecciéon de un plano en el que situar a
la escuela y marcar el itinerario que realizaban él y sus compafieros diariamente.
Les pidiod su colaboracion y se puso en marcha. Realizaron un primer croquis en
el que sefalar la escuela y los nombres de las calles que recordaban, indicaron
en él los lugares que tomarfan como referencia (el centro vecinal, la biblioteca, la
plaza, entre otros). Cada uno marcé en el plano su itinerario y se comprometio a
completarlo con los datos que faltaban y corroborar los ya sefialados. Tomaron la
medida de una cuadra, seleccionaron la escala mas conveniente y confeccionaron
la version definitiva del plano.
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Plano del barrio de Martin

l“lo“

00

En el primer lugar se ha ubicado a la escuela, hacia su derecha se encuentra el
jardin de infantes (2). En la esquina, se encuentran las instalaciones de la cocina'y
comedor de la escuela (3). Hacia el este, situada en la otra esquina, se encuentra
la sede del centro vecinal (4) y en su esquina opuesta una biblioteca popular fun-
dada por la escuela y el jardin (5). Ya en la calle paralela se encuentran, en una de
las esquinas una cancha de futbol que es propiedad del centro vecinal (6). Mas
alejados, se ubican la capilla (7), la plaza (8) y el tanque de agua que provee a
todos los vecinos (9). Por ultimo, en los circulos blancos con borde negro, se han
ubicado los distintos domicilios de Martin y sus amigos.
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Actividad 6

Ubicandonos en el plano

La necesidad de orientarse llevé al hombre, desde tiempos muy antiguos,
a dibujar el sitio donde vivia. Se han encontrado representaciones muy
antiguas de casas, poblaciones, rios, lagos, montafias y mares hechas en
tiras de corteza de arbol, en blogue de madera, en pieles de animales, en
papeles, en barro y en metal.

A estas representaciones las denominamos hoy mapas y planos.

- ¢Sabés cudl es la diferencia entre ambos?
- ¢Y cémo se realiza la lectura de cada uno?

Si tenés una computadora a la que puedas acceder, existen progra-
mas que te permiten imprimir mapas confeccionados a partir de com-
binaciones de imagenes de satélite. Simplemente con indicar el nom-
bre de tu localidad, podras observar e imprimir un mapa de ella.

No todos los planos son iguales, existen diferentes tipos. El que confec-
cionaron Martin y sus compafieros se denomina “plano ortogonal”, en
él se representan los lugares y objetos con lineas simples, las manzanas
son rectangulares (o cuadradas) y las calles perpendiculares, paralelas y/u
oblicuas.

No todos los lugares pueden ser representados a través de planos ortogo-
nales, este tipo se adecua a un estilo de planeamiento urbano en donde las
manzanas son rectangulares (o cuadradas) y las calles rectilineas se cruzan
formando angulos rectos.

En la realidad existen un sinnimero de planos adecuados a las caracteristi-
cas urbanisticas y marco natural del lugar.
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e ;Cual consideras que serfa el mas adecuado para representar los
alrededores de tu escuela?

Para responder a esta pregunta es necesario que reconozcas las ca-
racteristicas urbanisticas y naturales de la zona. Si no las recordas,
realizd una primera version del plano utilizando la informaciéon que
has podido recolectar hasta el momento. Cuando salgas de la escue-
la, presta atencion a esas caracteristicas y luego realiza las modifica-
ciones que creas conveniente. Para facilitar la lectura del plano serfa
importante que incluyas un dibujo, en un costado, de los puntos
cardinales

Toda representacion grafica de la realidad se realiza a escala.
Por ejemplo, en un mapa, existe un recuadro a un costado en
donde figura la escala en la cual ha sido confeccionado. En
ella, se indica la relacion entre “la medida en el dibujo” y “la
medida en la realidad”. Por ejemplo, la indicacion 1:100 sig-
nifica que cada unidad de medida del plano representa 100
unidades de la realidad. Los mapas y planos se confeccionan
de tal manera que el norte quede en la parte superior de la
hoja.

¢ Observa el plano de Martin (recorda que en él cada cuadra de una
manzana esta representada por un rectangulo de 100 m de longitud
real de ancho) y respondé:

- ¢Cudl es la escala que utilizaron para confeccionarlo? ;Cudl es su
significado?

El circulo blanco con una “M” es la casa de Martin.

-¢Qué distancia recorre Martin por dia para ir y volver de la escuela?
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e L os chicos se olvidaron de ubicar en el plano algunos lugares de los
que han realizado las siguientes anotaciones:

-“La Iglesia esta a 200 metros de la escuela hacia el norte, en don-
de se cortan las calles del lugar, antes de cruzar la calle y a mano
izquierda”.

-"Para ir al cyber desde la escuela hay que caminar 200 metros ha-
cia el sur, girar hacia el este y seguir caminando 150 metros mas. El
cyber se encuentra a mano derecha”.

¢ Podrias ayudarlos sefalando en el mapa los lugares indicados?

¢ Utilizando los puntos cardinales como referencia e indicando las
distancias recorridas en cada tramo, describi el itinerario que rea-
liza cada uno de los compafieros de Martin para ir de su casa a la
escuela. ¢Existe la posibilidad de que este itinerario sea mas corto?
¢Por qué?

Ahora que conocés el concepto de escala, estas en condiciones de
mejorar tu primera versiéon del plano, para ello deberas seleccionar
la escala que creas mas conveniente. Acordate de que para ello hay
que tener en cuenta el tamafo de la hoja en que vas a realizarlo y el
espacio con el que contas.

Podés seleccionar la misma escala que utilizé6 Martin, si es que lo
creés conveniente; si no, podés pensar en reducirla a la mitad para
obtener un dibujo mas pequefo o bien duplicarla, si tu intencion es
ampliar el plano.

Y ahora, jmanos a la obral
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Actividad 7

Un viaje imaginario...

Los mapas te permiten también conocer lugares sin que efectivamente
realices el viaje, basta con ubicar el punto a donde querés ir, para tener
informacion respecto de distancias, relieve, hidrografia y muchas cosas
mas.

Te proponemos, con el fin de conocer con mayor profundidad la region en
donde vives y sus caracteristicas, realizar un itinerario utilizando un mapa
y toda la informacién que puedas obtener respecto del recorrido que vas
a elaborar.

¢ Qué necesitas?

e Un mapa de la provincia en donde figuren las rutas que unen las diferen-
tes localidades.

e Libros de texto o cualquier informacion que puedas recolectar a través de
Internet o en organismos municipales, departamentales y provinciales que
te permitan establecer las caracteristicas de los lugares que vas a visitar.

Te proponemos que inicialmente marques en el mapa el itinerario que vas
a realizar, te sugerimos que tomes como referencia la localidad en donde
se encuentra tu escuela y que, a partir de ese punto, indiques un recorrido
gue te permita conocer una buena parte de la provincia. Puedes ademas
realizar el recorrido de ida por algunas rutas y de vuelta, por otras.

Posteriormente, obtené informacion sobre las localidades y las zonas por
las que vas a pasar en tu itinerario. No te olvidés indicar en primer lugar
las caracteristicas de la localidad de partida y volcalo en un cuadro similar
al siguiente:



LOCALIDAD UBICACION DISTANCIA RELIEVE | CLIMA TIEMPO
O ZONA (en coordenadas (en Km) (estimado para
geogréficas) llegar desde

la escuela)

A partir de la informacién del cuadro te sugerimos realizar una hoja
de ruta, es decir, una descripcién del viaje en el que incluyas el mapa
en donde marcaste el itinerario, las coordenadas geogréficas que
indican la ubicacion de cada uno de los lugares por los que vas a pa-
sar, las rutas por las que vas a transitar y el orden en que lo haras, el
tiempo estimado para ir de una localidad a otra teniendo en cuenta
la velocidad promedio a la que calculas viajar, tené en cuenta el
tiempo de descanso necesario y los posibles lugares para pernoctar
(si lo consideras prudente).

¢Qué es la velocidad promedio?

El numero que indica la aguja del velocimetro de un auto
expresa una relacion entre la distancia recorrida y el tiempo
que demora en recorrerlo. Por ejemplo, si la aguja sefala “80
km/h” esto significa que, si se mantiene la misma velocidad,
demorara 1 hora en recorrer 80 km. En la realidad es casi impo-
sible mantener una velocidad constante, en los tramos rectos
de la ruta es muy probable que aumentes a 100 km/h y que,
al aproximarte a una curva, disminuyas a 60 km/h, por lo que
los 80 km/h se pueden considerar como la velocidad media o
promedio entre los tramos de mayor velocidad y aquellos en
que la velocidad disminuye.
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Algunas de los lugares por los que pases en tu itinerario correspon-
deran a dmbitos urbanos y otros al rural. ¢ Sabes cual es la diferencia
entre ambos?

Sefala por lo menos tres caracteristicas propias del paisaje urbano y
tres del paisaje rural.

e ;Qué actividades se desarrollan en las ciudades y cudles en el campo?

e ;Cuales de los lugares por los que vas a pasar pertenecen al ambito
rural y cuales al urbano? ;Por qué?

e ;Qué recursos naturales se obtienen de las zonas rurales correspon-
dientes a tu itinerario?

e ;Cuadles de estos recursos son renovables y cudles no? ;Por qué?
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Martin y sus amigos, al finalizar el pla-
no se preguntaron cémo seguir.

Uno de ellos pregunto: ¢y si confeccio-
namos un folleto?

- Si - anadié Martin - Podemos ver cua-
les son los espacios de participacion
cercanos a la escuela, buscar informa-
cion en forma similar a como lo hice
en mi barrio, escribir las referencias del
mapa y asi otras personas pueden te-
ner conocimiento de estos lugares.

Luego de discutirlo, Martin y sus com-
paferos decidieron ampliar la informa-
cion que tenian respecto de cada uno
de los lugares que habian sefalado en
el plano y realizar un relevamiento de
los espacios de participacién cercanos a
la escuela, para eso decidieron ir a cada
uno de ellos y entrevistarse con las per-
sonas que se encontraban alli con el fin
de tener un conocimiento mas claro del
lugar, su historia, su situacion actual y
de las actividades que se desarrollaban.

Con esta informacién realizaron un
cuadro similar al que Martin habia rea-
lizado en el relevamiento de espacios
de participacion de su barrio y decidie-
ron seleccionar parte de la informacién
para realizar las referencias.

\ /
W M) J/
v
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Actividad 8

Construyendo un folleto

Los folletos tienen diferentes formas y tamafnos. Sencillamente, son una
pieza de papel con tinta impresa sobre él. ;Para qué se utilizan?: para pro-
mocionar una compafiia, producto o idea, dar indicaciones sobre lugares,
etc. Pueden ser plegados, guillotinados, engrampados, o alguna de las
varias opciones de encuadernacion.

En este caso, vamos a disefiar uno como el que hizo Martin. Su finalidad
va a ser dejar sentados los datos principales sobre los espacios de participa-
cion ciudadana cercanos a la escuela. Recorda que son textos informativos,
por lo que los datos, las referencias, las indicaciones deben aparecer de
manera muy clara.

En este caso, se trata de un diptico, es decir, la hoja del tamano A4 esta
dividida en dos.

Del lado derecho ubicaremos el mapa. A la izquierda, pondremos las re-
ferencias (todos aquellos datos necesarios para que quien lea entienda el
mapa) y un breve comentario sobre el barrio y el/los centro/s de participa-
cion ciudadana mas importante/s.

Atencion

1- Los titulos y subtitulos deberan ser claros y atractivos. Por ejemplo: “Ba-
rrio Las lamparitas: luz, diversion y compromiso”; “Centro Vecinal Las can-
delas: lugar de encuentro y progreso para nuestro barrio” ...

2- Para escribir el texto que ubicaras después del titulo correspondiente al
barrio, tené en cuenta que debe ser muy breve (esto se debe al espacio con
el que contas para presentar la informacion), por eso, no deberan faltar alli
los datos basicos: nombre, ubicacién, algun dato histérico.



3- A partir de la informacién recabada y registrada en las tablas
anteriores deberas redactar un texto breve presentando el centro de
participacion ciudadana mas importante. Podés incluir las siguientes
frases:

“El Centro Vecinal X esta ubicado...”; “Fue creado en al afo X por
necesidad de los vecinos...”; “Actualmente, concurren aproximada-
mente X personas con la finalidad de...”; “Las actividades principa-

les que alli se desarrollan son...”

4- Si pudiste sacar fotos del lugar, podés incluir una pequena en
algun espacio libre cercano al texto de presentacion.

5- La tipografia (tipo de letra) debera ser acorde a la tematica pre-
sentada y al estilo de un folleto. También el tamano tiene que aco-
modarse al tamano del diptico.

El folleto es un ejemplo de un documento de tamafo especifico con
el cual debes trabajar. No se puede agregar una pagina de mas. Su
texto e imagenes deben caber dentro de un espacio preciso, o de lo
contrario el folleto no se doblara correctamente.
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Introducciéon

El presente trabajo es un aporte al andlisis y la reflexion que sobre la ensefianza en
la escuela media se vienen produciendo en los Ultimos afios. Ella es asumida como
una practica intencional, donde valores, saberes y modalidades de relacion entre
quienes la constituyen (docentes y alumnos) se configuran de manera particular y
provisoria. Las nociones de buena ensefanza y relacion con el saber contribuyen
a reconocer la complejidad de la transmision cultural, el aprendizaje escolar y su
vinculo con los criterios de selecciéon, organizacion y secuenciacion del contenido
escolar que operan en diferentes modelos curriculares.

La relacion con el saber en la escuela puede adquirir formas muy diferentes. En
este trabajo, se presentan los aportes que poseen propuestas de ensefianza orien-
tadas a la integracion progresiva de saberes mediante el abordaje de temas y/o
problemas de trabajo.

El sentido de ensenar en la escuela. Caracteristicas de una practica compleja.

La escuela continta siendo en la actualidad el &mbito publico mas relevante para
transmitir la cultura de nuestra sociedad. Ella representa el espacio de lo comun,
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Aportes para enseinar en la escuela secundaria
desde una propuesta orientada a la Integraciéon
progresiva de saberes, mediante el abordaje de

temas y/o problemas.

Gonzalo Gutierrez-Mariana Torres'

en una sociedad aun fuertemente desigual. Su funciéon es en la actualidad, po-
ner a disposicién de nifios y jovenes los principales bienes culturales de nuestra
sociedad, con el propésito de que puedan apropidrselos, disfrutarlos y recrearlos.
Hablar de bienes culturales implica asumir que el desafio de la escuela es trans-
mitir a las nuevas generaciones, junto a los saberes provenientes de diferentes
areas de conocimiento, valores y herramientas para mirar el mundo, interpretarlo
y asumirse criticamente en él, como ciudadanos.

En tanto dmbito destinado a la transmisién de saberes culturales, la escuela retne
en su interior a directivos, profesores, padres y alumnos. Con apuestas muchas
veces diferentes, ellos comparten experiencias en torno a una practica comun, la
ensefianza. Para la escuela, ella representa el dispositivo de transmisién que retine
en tiempos y espacios especificos a docentes y alumnos. Para los profesores es esa
practica que otorga identidad a su trabajo, pues todas sus actividades giran de
manera directa y/o indirecta, en torno a ella. Para los padres, es la posibilidad de
poner a disposiciéon de sus hijos los bienes culturales ofrecidos por la escuela. Para
los alumnos, la ensefianza representa ese espacio compartido (a veces con entu-
siasmo/aburrimiento o sentido/sin sentido) con compafieros donde los profesores
despliegan en modos muy diversos sus conocimientos y posiciones sobre saberes
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disciplinares y/o temas/problemas sociales (actuales y/o pasados). La ensefianza
es de esta manera una practica que instituye un didlogo permanente (directo y/o
indirecto) entre autoridades, directivos, docentes, padres y alumnos. Ella involucra
procesos especificos de seleccién, organizacion, secuenciacién, transmision y eva-
luacion selectivas del conocimiento, ligadas a modelos de autoridad construidos
histéricamente.

En tanto dispositivo de transmision, la ensefianza es una mediacién entre alguien
que sabe o es reconocido en un saber y quien otorga dicho reconocimiento. Si
bien esta remite a una practica y a un hacer es importante recordar, que no se
reduce a ello. Las planificaciones, el desarrollo de las clases, la elaboracion de
pruebas, forman parte de la rutina de actividades vinculadas a la ensefianza que
realizan cotidianamente los profesores. Ellas adquieren gran parte de su sentido
en funcion de dos aspectos. Por un lado, la intencionalidad que orienta los es-
fuerzos de quien ensefia, pues es en torno a algo que se quiere mostrar, probar
y/o compartir que ella se configura. Por otro lado, encontramos los criterios de
seleccion de saberes a transmitir que realizan tanto las escuelas como los profe-
sores. Esta operacion (de inclusion/exclusion) otorga “contenidos” especificos a
los intercambios producidos en el desarrollo de las clases. Es en la articulacion
entre intencionalidades, seleccion de contenidos a transmitir y “practicas de en-
sefanza” donde se elabora gran parte del sentido del tiempo compartido entre
profesores y alumnos.

Los ritmos y formas que asume la ensefianza suelen modificarse en el curso del
trabajo en diferentes afios lectivos, con diferentes grupos de alumnos e incluso,
en diferentes momentos del trabajo al interior de un mismo curso. Los ritmos de
la ensefianza se establecen y modifican en virtud de cuestiones muy diversas y
no siempre previsibles que resultan de la combinacién de muchos factores. En-
tre los mas recurrentes, encontramos los intereses docentes por determinados
contenidos; la relevancia que algunos de ellos poseen en la disciplina ensefiada;
la relacion entre cantidad de contenidos a ensefiar y el tiempo previsto para su
tratamiento; los recursos disponibles para su abordaje; la distancia inicial de los
alumnos con dichos contenidos; las condiciones de estos Ultimos para apropiarse
de ellos en el ritmo propuesto, asi como el espacio que otorgamos a los interro-
gantes de los alumnos con respecto a los temas trabajados, incluso cuando ellos
remiten a contenidos no previstos inicialmente. La relacion entre estos factores
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es compleja y muchas veces contradictoria. No siempre es posible ensefar lo que
gueremos ni en la forma en que lo pensamos. Sin embargo, es en la apuesta por
hacerlo donde se configuran modos especificos de ensefar.

Asumir la “intencionalidad” como un pilar constitutivo de la ensefianza implica
reconocer que esta no es neutral. En ella siempre se asume una posicién que
se traduce en modos especificos de vinculacién con el saber, en modalidades
de vinculacion entre sujetos que se promueven y/o legitiman como parte de la
relacion pedagdgica y de alguna manera, en formas de ver, pensar y valorar el
mundo. Es por ello que la ensefianza es una practica profundamente moral.
Numerosos autores han analizado esta dimensién. Entre ellos, Litwin (1996), ha
propuesto, recuperando aportes de Fentesmacher (1999), la nocién de “buena
ensefanza”. Esta posee una fuerza tanto moral como epistemoldgica. La nocién
de bondad es de gran importancia en tanto equivale a preguntar por los funda-
mentos morales de las acciones docentes y los principios de relacion social que
promueve en los alumnos. Su sentido epistemolégico se preocupa por conocer
si aquello que se ensefia es racionalmente justificable y si debe ser conocido
por el estudiante. En nuestro contexto, la “bondad” de la ensefianza implica
asumirla como parte de los esfuerzos que la sociedad realiza para distribuir de-
mocraticamente sus bienes culturales, pero también como el &mbito donde los
puntos de vista de los alumnos sobre los saberes y el mundo son incluidos como
una referencia necesaria para la constitucion del vinculo pedagogico. Es decir,
la “bondad” de la ensefanza supone recordar que esta moviliza junto a los
saberes disciplinares, visiones y valores sobre el mundo y que estos deben tener
como horizonte la construccion de una sociedad democratica. La preocupacion
por su validez epistemoldgica coloca en el centro de las reflexiones al conte-
nido escolar. Preguntarse en qué medida es valida, pertinente y/o necesaria la
manera en que presentamos, explicamos y ejemplificamos los conocimientos a
ensefiar es tan importante como interrogarse sobre los contenidos a los que les
brindamos menor tiempo de trabajo o directamente no incluimos en nuestras
propuestas. La “buena ensefianza” supone de este modo, promover condicio-
nes de igualdad educativa que colocando en el centro de las reflexiones peda-
gogicas y las opciones didacticas a los alumnos y sus posibilidades de apropiarse
del saber les brinde herramientas que les posibiliten reconocer los modos de
relacién con ellos que les proponemos y la importancia que para su desarrollo
personal poseen.
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Ensenar y Aprender, como relaciones de saber

La ensefianza es una apuesta compleja. Ella siempre se organiza con la preten-
sién de que otros aprendan. Por ese motivo, las escuelas han desarrollado muy
variados y por momentos, complejos dispositivos de seguimiento y evaluacion
de los saberes adquiridos por los alumnos. Si bien ellos son necesarios, pues
brindan informacién sobre el grado de apropiacion de saberes ensefiados por
parte de los alumnos y en ese sentido, por el estado que adquiere en diferentes
momentos, la distribucion de aquellos bienes simbdlicos que la escuela debe
transmitir, es importante no establecer una relacion mecénica y causal entre
ensefanza y aprendizaje. Gary Fenstermacher (1999) ha planteado claramente
que la relacion entre ambos términos es de dependencia ontoldgica y no de
casualidad. La nocién de enseflanza requiere para su constitucion la de apren-
dizaje, como la nociéon de carrera requiere de la de meta. Pero es importante
recordar que la ensefianza no provoca, crea u origina el aprendizaje; en todo
caso, lo guia y/o lo facilita.

Que enseflemos no significa que necesariamente los alumnos aprendan, ni que
lo hagan del modo previsto o en los tiempos estipulados por el calendario esco-
lar. El aprendizaje tiene su propia complejidad. Charlot al analizarlo ha mostrado
que pueden reconocerse al menos tres dimensiones del aprendizaje Desde el
punto de vista epistémico aprender es “ponerse cosas en la cabeza...entrar
en posesion de saberes-objetos, de contenidos intelectuales que pueden
ser nombrados, de forma precisa (el teorema de Pitdgoras) o vaga (“en
la escuela se aprende un monton de cosas”)... es una actividad de apro-
piacion de un saber que no se posee pero cuya existencia se asienta en
objetos, lugares, personas....” . (Charlot, 2006; 112) Pero aprender puede
consistir también, en “...dominar una actividad o volverse capaz de utili-
zar un objeto de forma pertinente. Ya no es pasar de la no posesion a
la posesion de un objeto (el saber) sino del no dominio al dominio de
una actividad. Este dominio se inscribe en el cuerpo. El sujeto epistémico
es entonces el sujeto encarnado en un cuerpo...que constituye el lugar
de apropiacion del mundo....”. (2006; 113) Finalmente, sostiene Charlot,
aprender es “entrar en un dispositivo relacional” que le posibilita al sujeto
regular su propio proceso de aprendizaje, es decir, “dominar una relacidon, de
forma que alli tampoco el aprendizaje puede ser autonomizado, separa-
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do de la relacidn en situacion” (2006; 115). El aprendizaje entendido de este
modo, es un complejo proceso (no siempre continuo ni lineal) que los individuos
construyen en su vinculo con los objetos, sus contextos (vinculares y espacio-
temporales) y si mismos. En dicho proceso, los docentes, mediante su propuesta
de ensefianza pueden incidir decididamente, para que este se produzca o no se
interrumpa, pero no pueden controlarlo ni, como diria Merieu (2003), moldear-
lo a su imagen y semejanza.

Para los alumnos, la ensefianza en la escuela se presenta como esa actividad cir-
cunscripta a tiempos y espacios pre-definidos, donde los profesores ponen a su
disposicién saberes de muy diferente orden. Algunos de ellos remiten a campos
de conocimientos muy diversos entre si (matematicas, historia, fisica, lengua).
Otros, aluden a experiencias de vida que ingresan como puntos de vista a veces
normativos, en ocasiones reflexivos. Ante ellos los alumnos adoptan muy varia-
das posiciones. Creemos firmemente que estas no son del todo independientes
de la manera en que la escuela les ofrece el acceso a determinados bienes cul-
turales y el lugar que hace a sus puntos de vista.

La relacién con el saber que establecen los sujetos, tanto alumnos como docen-
tes, es compleja y esta vinculada a sus trayectorias previas de escolarizaciéon (en
escuelas, academias particulares, enseflanzas familiares, etc), de participacién
social (en dmbitos tan variados, como clubes, grupos de amigos, etc.) e intereses
(por conocer y/o hacer). Los &mbitos de conocimiento de los alumnos son am-
plios y multiples. A diferencia de lo que ocurria hasta hace unas décadas atras,
los alumnos acceden a conocimientos muy variados y por momentos complejos
por fuera de la escuela. Los grupos de pares, los medios de comunicacién, la
exploraciéon en redes de internet se han transformado en dambitos de acceso a
informacién y conocimiento para nifios y jévenes. Ellos construyen alli modos
especificos de vincularse con el saber y de validar su legitimidad. En ocasiones,
estas modalidades se encuentran muy distantes de la manera en que la escuela
presenta y valida el saber. A veces, dicha distancia resulta, un foco de tensién
al interior de las clases, otras veces, implica el punto de partida para construir
una propuesta de ensefianza que capture el interés de los alumnos por conocer,
que tensione sus representaciones sobre diferentes aspectos del mundo, que los
habilite a explorar nuevos modos de relacién con el saber.
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El sentido de educar ha sido ampliamente abordado desde los analisis politicos,
filoséficos, curriculares y didacticos. Sabemos en general para qué sirven las es-
cuelas y por qué son necesarias, incluso cuando los nifios y jovenes acceden a
multiples informaciones y conocimientos por fuera de ellas. Coincidimos en que
el acceso a los saberes que la escuela brinda incide fuertemente en las condicio-
nes y posibilidades posteriores de insercion y participaciéon social, politica y labo-
ral de ellos. Pero al interior de la escuela, los jévenes no saben esto. El sentido
de la escolarizacion es un punto de inicio en el trabajo docente, pero no en la
disposicion con el saber de los alumnos. No es posible realizar un prestamo de
“sentido”, ni demandar la sumision de los alumnos a pautas y actividades a las
cuales en muchas ocasiones no les encuentran “sentido” ni utilidad y por ello
no les reconocen legitimidad. Como sostiene Charlot (2006), el “sentido” es
producido por las relaciones entre los signos que lo constituyen: “Tiene sentido
una palabra, un enunciado, un acontecimiento, que puede ser puesto en
relacion con otros en un sistema, o en un conjunto, tiene sentido para
un individuo algo que le sucede y que tiene relaciones con otras cosas
de su vida, cosas que ya ha pensado, cuestiones que se ha planteado. Es
significante lo que produce inteligibilidad sobre alguna cosa ajena, lo que
aclara alguna cosa en el mundo. Es significante lo que es comunicable y
puede ser comprendido en un intercambio con otros. En resumen, el sen-
tido es producido por una puesta en relacion, en el interior de un sistema
o en las relaciones con el mundo o con los otros” (2006: 92). Esta manera de
interpretar el sentido de educar, aprender y/o conocer no nos coloca en la nece-
sidad de buscar satisfacer “porque si” los intereses multiples de los alumnos. Por
el contrario, nos demanda pensar y asumir la ensefanza como la construccion
de las condiciones adecuadas para que el otro “quiera” conocer, para que el otro
construya poco a poco, con sus companferos y docentes, el “sentido” de cono-
cer. Como ha sostenido Merieu (2003), como docentes no podemos imponerles
a los alumnos el deseo (ni el sentido, diriamos nosotros) de aprender, pero si
podemos generar las condiciones para que el mismo irrumpa en las situaciones
de ensenanza. Alli es donde adquiere relevancia la reflexion sobre los modos en
gue presentamos y validamos el conocimiento, los ejemplos que les proponemos
para pensar los conceptos trabajados en clase, los desafios cognitivos que les
planteamos en las actividades de trabajo (en el aula, en la escuela y/o en la clase),
los modos en que incluimos como referencias para la ensefianza sus ambitos de
informacion y conocimiento (medios de comunicacién, redes sociales, etc.).
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Los criterios de organizacion del saber, como articulacion entre el curricu-
lum y ensefanza

El formato de la escuela media es en la actualidad parte de los problemas en la
escolarizacion de los jévenes tanto por el encuadre laboral que posee (cargos do-
centes en funcién de horas catedras frente a alumnos) como por la organizacion y
fragmentacion del conocimiento, con doce o mas materias simultaneas y por afo.
Esta situacion tiene efectos profundos en docentes y alumnos, asi como en las
caracteristicas que asume la ensefianza. Es sobre ellos que es necesario construir
y/o proponer alternativas didacticas que favorezcan las relaciones de los jovenes
con el saber y el aprendizaje en la escuela secundaria.

La construccion de alternativas didacticas implica siempre un modo de articula-
ciéon especifica con el curriculum escolar. Este puede ser entendido segun Terigi
(2003), como “... una declaracion de intenciones y la formulacion de un
proyecto publico para la educacion que define el sentido formativo de
la experiencia escolar y orienta los esfuerzos de la politica educativa por
mejorar y ampliar las oportunidades educacionales que se ofrecen a la po-
blacién en el sistema educativo”.(2004; pag23)El curriculum estructura ade-
mas, la organizacién laboral de los docentes en la escuela, al definir sus tiempos,
espacios y funciones. Su vinculo con la ensefanza es estrecho y se da en torno a
tres factores comunes, los criterios de seleccion, organizacion y secuenciacion del
contenido escolar.

La seleccion del contenido escolar se hace presente en los disefios curriculares,
los NAP, pero también en las opciones que al interior de las escuelas realizan los
docentes. Ellos estan sujetos a opciones de valor (que es deseable ensefar), enfo-
ques disciplinares? e hipotesis sobre aquello que los sujetos pueden aprender en
diferentes momentos de su escolarizacion. En la seleccion del contenido escolar
a transmitir se ponen en juego mecanismos de inclusidon/exclusion de saberes,
destrezas y valores. Atender a aquello que queda al margen del curriculum y la
ensefianza es sumamente importante porque contribuye a desnaturalizar las op-
ciones pedagogicas que construimos®. No ensefiamos porque si ciertos conteni-
dos. Lo hacemos por motivos que deben poder ser justificables publicamente y en
la escuela secundaria, comprendidos por los alumnos. La seleccion del contenido
escolar estructura una parte importante de la imagen sobre el mundo que en la
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escuela proponemos. No es lo mismo mirar y pensar el mundo desde las relacio-
nes actuales de poder que hacerlo desde el punto de vista de las mujeres, los des-
empleados, los ancianos, etc. En este sentido, es en la selecciéon de los contenidos
donde el curriculum al habilitar el contacto de los alumnos con multiples puntos
de vista, puede volverse justo. La seleccion del contenido escolar esta vinculada
ademas, con la subjetividad de los docentes. Es por ello que Terigi (2004) plantea
que las metas prescriptas en el curriculo entran en didlogo con las razones, moti-
vos y creencias del profesor para dar lugar a propésitos y cursos de accién posible
(Terigi, 2004).

La secuenciacidon del contenido escolar va mas alla del orden logico y/o cro-
nolégico en que se abordan determinados contenidos e implica ciertas hip&tesis
sobre la manera mas conveniente de ensefar y aprender en determinadas areas
de conocimiento (de lo cercano a lo lejano, de lo simple a lo abstracto, etc). Las
secuencias definen una prioridad en el tratamiento de los contenidos e influyen
en los modos de ensefiar. Sanchez Iniesta (1995) sostiene que “Una secuencia
en la que se relacionan adecuadamente los contenidos de una misma area,
integrandolos en torno a ejes o temas centrales que actuen como orga-
nizadores, favorece la aplicacion de métodos relacionados con enfoques
globales.... Si dicha secuencia pone en relacion diferentes dreas de cono-
cimiento se avanza en un trabajo de tipo interdisciplinar”. (1995; 127) Los
criterios de secuenciacion generalmente orientan las decisiones relacionadas con
el agrupamiento de los alumnos, la distribucion de tiempos y espacios dentro y
fuera del aula, asi como en la seleccion de los materiales curriculares de apoyo
al proceso de ensefanza aprendizaje. Al analizar diferentes modalidades de se-
cuenciacion, Sanchez Iniesta sefiala que “la organizacion de los contenidos
se ha basado casi exclusivamente en la I6gica interna de las disciplinas a
las que pertenecen. Este criterio se ha revelado insuficiente. Ademads de la
estructura I6gica del contenido, es necesario a la vez, tener en cuenta la
estructura psicolégica del mismo”. (1995; 128)

La organizacion curricular en la escuela media actual obedece en gran parte a
lo que Bernstein ha denominado un curriculum coleccion. En él existe una clara
diferenciacion entre los contenidos que se organizan al interior de cada disciplina®.
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En este modelo curricular, algunos contenidos o asignaturas tienen mayor estatus
y jerarguia que otros. La relacién tiempo contenido constituye un indicador rele-
vante en esta distribucion. A mayor tiempo asignado para la ensefianza de ciertos
contenidos, mayor jerarquia de algunas asignaturas (ello es notorio con matema-
ticas y lengua). Este modelo curricular tiende a enfatizar un conocimiento en pro-
fundidad de cada area de conocimiento y en consecuencia, los alumnos tienden a
aprende mas de menos cosas. Los profesores por su parte no tienen necesidad de
acordar entre si modos de ensefar, pues de lo que se trata es de otorgar coheren-
cia a la légica disciplinar que se quiere ensefar. La relacion con el saber adquiere
una légica particular en cada espacio curricular. En un modelo curricular como el
gue posee en la actualidad nuestra escuela secundaria, tiende a producirse una
fuerte fragmentacion en los modos de ensefar y validar los aprendizajes de los
alumnos. Simultdneamente, los docentes tienden a sentir que no alcanzan a ver
el resultado de sus esfuerzos. Como sostiene Dubet (2002), a diferencia de lo que
ocurre en la escuela primaria, donde los maestros pueden construir una mirada en
el tiempo sobre los alumnos y sus procesos de aprendizaje, en la escuela secun-
daria, los profesores tienden a sentirse parte de un engranaje donde el producto
final de sus esfuerzos resulta del efecto que posee en los alumnos la combinacién
de esfuerzos de todos los docentes. Uno, dos o tres médulos de 40 u 80 minutos
a la semana suele ser el tiempo de trabajo con alumnos que semanalmente deben
disponerse en todas las materias a conocer y reconocer los modos de aprender
adecuados en cada una de ellas®, asi como las particulares maneras de validar el
conocimiento que poseen sus profesores. Un modelo curricular diferente ha sido
denominado por Bernstein curriculum integrado. En él, la base de la integracion
implica el debilitamiento de las fronteras disciplinarias y la subordinacién a una
idea relacional (o supra-ordenadora) que debilita sus limites seleccionado aquello
que se va a integrar. Este proceso da lugar a espacios curriculares organizados en
torno a areas y/o temas, como por ejemplo, Ciencias Sociales, Fisico Quimica, o
Formacion Ciudadana. En este modelo curricular, el tratamiento de los contenidos
tiende a ser mas genérico y los alumnos aprenden menos de mas cosas. Por su
parte el trabajo docente demanda de acuerdos colectivos en torno a los modos
de ensefar, los criterios de secuenciacién de los contenidos, los recursos a utilizar
y los modos de evaluar.

La diferencia entre ambos modelos curriculares se encuentra en los modos de
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autoridad que promueven y los tipos de identidad que proyectan. Por ello, no
seria licito sostener que un modelo es mejor que otro. Podemos en cambio, reco-
nocer las implicancias que poseen en los procesos de escolarizacion de nuestras
escuelas. En este sentido, es tan problematica la fragmentacién curricular que se
observa en la actualidad en la escuela secundaria, como la construccion de un
modelo curricular alternativo que avance en la asignacion de cargos docentes y
promueva nuevos vinculos con el conocimiento a los alumnos. Adn asi, podemos
observar importantes esfuerzos en los Ultimos afios por disminuir la fragmenta-
cion curricular en la escuela secundaria, promoviendo estrategias de articulacion
entre diferentes espacios curriculares y estimulando el trabajo colectivo entre los
docentes. Estos esfuerzos reconocen la importancia de comenzar a construir una
mirada integral hacia los alumnos. Es en este contexto donde cobra sentido ensa-
yar modos provisorios de articulacion e integracion entre saberes pertenecientes a
diferentes asignaturas e incluso al interior de ellas.

Una propuesta para ensefar en la escuela. La “integracion progresiva de
saberes mediante el abordaje de temas y/o problemas”

En la articulacion entre la estructura curricular de la escuela secundaria y las prac-
ticas de ensefanza podemos advertir muy diferentes estrategias por parte de los
colectivos docentes para construir propuestas que propongan modalidades co-
munes de relacion con el saber y que cautiven y/o motiven a los alumnos. En algu-
nos casos, en la ensefanza de cada materia los docentes suelen incorporar como
parte de sus propuestas, diferentes temas y/o problemas como estrategias para
introducir a los alumnos al trabajo con contenidos mas complejos y abstractos.
Esta estrategia posibilita incorporar en la ensefianza la logica disciplinar desde un
lugar mas cercano a los alumnos. En ocasiones, en las escuelas los esfuerzos se
orientan ademas, en la elaboracion de acuerdos entre el colectivo docente sobre
caracteristicas que las propuestas de ensefianza deberian tener y el lugar que en
ellas habria que otorgarle al saber y los alumnos, asi como en la construccion
de criterios comunes para acreditar los saberes ensefiados. En si mismas estas
estrategias suelen mostrarse insuficientes para construir respuestas satisfactorias
a las preocupaciones pedagdgicas de los docentes que recurrentemente giran en
torno a dos temas®. Aquel que refiere a que los alumnos parecen poco interesados
en aguello que se les propone y el que sefala la dificultad que estos tienen para
recordar, trabajar y/o transferir saberes abordados en otras materias (de afos an-
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teriores y del mismo afno). En ambos casos, las preocupaciones docentes refieren
la ensefianza y de manera mas especifica, a las implicancias que poseen algunas
modalidades de relacion con el saber que se les propone a los alumnos. En este
escenario son cada vez mas frecuentes los esfuerzos por generar dindmicas co-
lectivas que sin desplazar y/o anular la identidad disciplinar y el trabajo de cada
docente al interior del aula, posibiliten pensar, mediante diferentes estrategias, en
el abordaje conjunto de algunos contenidos.

La integracion de saberes puede entenderse en este sentido, como parte de una
estrategia curricular y/o didactica (depende de sus propésitos y amplitud) que la
escuela construye para abordar la ensefanza de determinados contenidos. Ella
se puede localizar como parte de un trabajo entre docentes de diferentes afios
y/o como parte del trabajo de docentes que se desempefian en un mismo afo o
también, al interior de una asignatura en particular. Es importante tener en cuenta
gue la integracién de contenidos en si misma no es mejor que otras estrategias
de trabajo y relaciéon con el saber que puedan proponerse a los jovenes. En todo
caso, da cuenta la construccién de una opcion de trabajo pedagdgico.

La integracion de saberes al estar en funciéon de intereses especificos de ense-
Aanza, puede asumir formas muy diversas. Cangenova (2005) ha planteado tres
modalidades posibles de integracion. Una de ellas es la integracion de conteni-
dos conceptuales que remite al tratamiento de categorias propias de un area
curricular (las Ciencias sociales, por ejemplo) cuya potencialidad atraviesa a distin-
tas areas de conocimiento. Ejemplos de este tipo de integracién se encuentran,
segun Cangenova, en las nociones de “territorio o espacio geografico”, el de
“cooperacion”, el de “cambio”, el de “interaccion”, el de “sistemas”, el de “di-
versidad”, el de “validacion”, el de “narracion”, el de “codificacion”, entre otros”.
Otra forma de integracion se da en torno a aspectos y/o contenidos metodol6-
gicos es decir, procedimientos y destrezas de diferentes areas de conocimiento.
Cangenova (2005) sefala que “es posible pensar en integraciones basadas en el
dominio de un mismo procedimiento para el estudio de determinados conteni-
dos (como por ejemplo la representacion estadistica en contenidos de diversas
areas) o, a la inversa, de distintos procedimientos para el tratamiento de un mis-
mo contenido(aplicacion de instrumentos de encuestas o entrevistas, relevamien-
to de informacion documental, recopilacion de fuentes o de testimonios orales,
construccion de “mapas conceptuales”, elaboracion de planos y mapas de distinto
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tipo para el abordaje de, por ejemplo, la inmigracion)”. (2005) Una ultima forma
de integracion puede organizarse en torno a tematicas y/o problemas. El apor-
te de cada 4rea de conocimiento enriquecen y complejizan el tratamiento de los
contenidos involucrados. Segin Cangenova (2005) aqui se “... se integran areas
a través de un interés comun de las mismas fortaleciendo una comprension mas
compleja de determinado fendmeno, problema o cuestion de la vida practica...
Los contenidos no se presentan de manera disciplinar sino vertebrados en torno
a esos problemas sociales y practicos” y remiten a cuestiones tales como “los
colectivos culturales minoritarios”, “las instituciones”, “los partidos politicos”, “las
identidades infantiles”, “la discapacidad” “el rock”, “el racismo”, “la alimenta-
cion”, etc. (Cangenova, 2005) Los temas y/o problemas introducidos como objeto
de ensefanza pueden ser pasados, presentes y hasta futuros. Introducir un tema/
problema como recurso para ensefiar es presentar el estado de una situacion y la
necesidad de imaginar, desarrollar, explicar y/o analizar diferentes consecuencias
que ella podria tener en el ambito al que refiere: disciplinar, social, etc. En este
sentido, introducir un tema/problema en la ensefanza es proponer una modali-
dad con el saber que coloca al alumno como participante de su resolucién total
y/o provisoria. Estas modalidades de integraciéon pueden a su vez, formar parte
de desarrollos al interior de una asignatura, es decir, en la organizacion de la
propuesta de ensefianza que un docente realiza para el tratamiento de su materia
y/o un tema de su programa; o de una Integraciéon Horizontal, donde partici-
pan docentes de diferentes materias y un mismo afio o también, de estrategias
de Integracion Vertical, donde participan espacios curriculares pertenecientes
a diferentes anos. Estas posibilidades de articulacion no son mutuamente exclu-
yentes entre si, pues forman parte de las opciones y posibilidades de desarrollo
pedagdgico e institucional.

La integracion de saberes mediante el abordaje de temas y/o problemas es una
estrategia compleja y significativa. Es compleja porque en su interior es posible
(mediante un arduo esfuerzo) incluir en determinados momentos otras modali-
dades de integracion enunciadas (de conceptos y/o procedimientos) sin renunciar
a la especificidad del conocimiento disciplinar. Es significativa porque posibilita
que los alumnos pongan en funcionamiento saberes de muy diverso orden y/o
espacios disciplinares para la comprension de determinados contenidos. En este
sentido, podemos sostener que la integracion de contenidos como estrategia de
ensefanza puede contribuir en determinados momentos a la utilizacion en con-
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textos variados de saberes provenientes de diferentes campos de conocimientos.
Si bien, es cierto que esta estrategia en si misma, no atiende la problemaética del
interés que los alumnos puedan tener por conocer, es un avance significativo en la
construccion de modalidades de relacion con el saber que propongan a los alum-
nos diferentes maneras de abordar los saberes disciplinares especificos.

Atender las modalidades de “relacion con el saber” que se le proponen a los
alumnos es importante, porque, como sefala Charlot (2006)"el saber es una re-
lacién, un producto y un resultado” que expresa un modo de vinculacién entre
los sujetos y el mundo y en este sentido, un modo de relacién consigo mismo de
“un sujeto confrontado a la necesidad de aprender... o de forma més “intuitiva”,
la relacion con él saber es el conjunto de relaciones que un sujeto mantiene con
un objeto, un “contenido de pensamiento”, una actividad, una relacion interper-
sonal, un lugar, una persona, una situacion, una ocasion, una obligacion, etc.
ligados de alguna manera con el aprender y con el saber”. (2006: pag. 130, 131)
Para Charlot, las “relaciones con el saber” se inscriben en “relaciones de saber”
construidas colectivamente por los hombres. Estas Ultimas son también el produc-
to de relaciones sociales e histéricas: “un saber no tiene sentido y valor mas que
en referencia a las relaciones que supone y que produce con el mundo, consigo
mismo, con los otros”. En este sentido, es posible sostener que las “relaciones
con el saber se construyen en relaciones sociales de saber”. El desafio de la en-
sefianza es entonces inscribir a los alumnos “... en un cierto tipo de relacion con
el mundo, consigo mismo y con los otros”, que depende en gran medida de los
deseos e intereses de los sujetos por aprender. Ello requiere por un lado, el disefio
de propuestas que en el “hacer” despierten curiosidades, dudas e incertidumbres
de los alumnos sobre fendmenos que, por cotidianos, no dejan de ser complejos’.
Por otro lado, promover la comprension en los alumnos de aguellos contenidos,
temas y/o problemas ensefados. Es decir, desarrollar estrategias de ensefianza
que les posibiliten pensar y actuar a partir del uso adecuado y pertinente de des-
cripciones, extrapolando, vinculando y aplicando sus conocimientos a diversas
situaciones®.

La “integracion progresiva de saberes mediante el abordaje de temas y/o pro-
blemas” puede ser considerada como una estrategia didactica interesada en
contribuir a disminuir la fragmentacién de conocimientos que los alumnos reci-
ben, involucrarlos en el deseo de conocer y articular, hasta donde sea posible y
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pertinente, saberes pertenecientes a diferentes campos de conocimiento (pues
no todos los saberes pueden integrarse siempre con un mismo tema/problema).
Segun Cangenova, las propuestas orientadas a la integracion de saberes favore-
cen ademas, “que los alumnos se enfrenten con contenidos culturales relevantes
y significativos, que los abordajes disciplinarios se descentren de sus elementos
descriptivos y se concentren en los elementos comprensivos y explicativos; que
los contenidos que se encuentran en las fronteras de las disciplinas puedan ser
abordados integradamente; que se desarrollen habitos intelectuales que obligan
a considerar las intervenciones humanas desde distintas perspectivas, que se Vvi-
sualicen los valores, las ideologias, intenciones e intereses presentes en las cues-
tiones sociales y culturales, que se reduzca la redundancia y el estancamiento de
ciertos contenidos, que se desarrolle la colegialidad en las instituciones escolares”.
(2005)

En la complejidad de ensefar, la integracion progresiva de saberes mediante el
abordaje de temas y/o saberes es una estrategia entre otras posibles que se orien-
ta a proponer otras modalidades de relacion con el saber a los alumnos. Ellas im-
plican a la vez, que los docentes puedan asumir a la ensefianza como una practica
pedagdgica, ético y politica que requiere en la escuela del trabajo colectivo y la
apertura el dialogo sobre la ensefianza con otros docentes, con otros saberes y
con otras practicas.

Reflexiones para continuar pensando la ensefianza

En este trabajo hemos sostenido que la escuela es el espacio de lo comun, en una
sociedad aun fuertemente desigual. En la actualidad, su funcién es poner a dispo-
sicion de nifios y jévenes los principales bienes culturales de nuestra sociedad, con
el propdsito de que puedan apropiérselos, disfrutarlos y recrearlos criticamente.
Es por medio de la ensefianza que los jovenes pueden conocer y re-conocer dife-
rentes aspectos del mundo. Por ello, su analisis adquiere relevancia al momento
de intentar atender algunos problemas recurrentes, vinculados con la aparente
"apatia” y “dificultad para aprender” de los alumnos.

La ensefanza es una apuesta compleja. Ella siempre se organiza con la pretension
de que otros aprendan, sin embargo, en la actualidad, es posible advertir que
parte de los problemas en la escolarizacion de los jovenes deviene de la estructura
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curricular y laboral de la escuela media. Sus efectos mas notorios son la fragmen-
taciéon de la ensefianza, pero también de la relacion de los alumnos con el saber.
Por ello es necesario construir y/o proponer alternativas didacticas que promuevan
otras relaciones de los jévenes con el saber. Entre ellas, la “integracién progresiva
de saberes mediante el abordaje de temas y/o problemas” se presenta como una
propuesta que puede contribuir significativamente a construir modalidades de
relacion con el conocimiento que reconozca a los alumnos como participes de la
relacion pedagdgica y no como mero receptores. Hay alli una clave para atender
su “aparente falta de interés”. Simultaneamente, es posible advertir que el tra-
bajo con temas y/o problemas posibilita brindar a los alumnos situaciones para
resolver que requieren de la participacion de saberes provenientes de diferentes
disciplinas. De esta manera, la integracion de saberes es vista como una estrategia
de ensefianza, cuya pertinencia es necesario construir en cada ano escolar, con
cada grupo de alumnos. El desafio esta abierto al interior de las escuelas.
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3 Alterman (2003) sefiala que en la escuela primaria durante mucho tiempo en el drea de geografia no
se incluyeron las categorias de tiempo histérico, conflicto y lucha de poder. Frente a estas omisiones, la
autora plantea el siguiente interrogante: “Cémo estudiar los diversos modos en que las socieda-
des y los grupos sociales se apropiaron, apropian, valoran y usan el territorio si no se inscriben
sus transformaciones en la dimension temporal, si no se evidencian los conflictos de poder y
los intereses en juego de grupos sociales en los procesos de reconfiguracion del espacio que
van promoviendo las sociedades?”. Podemos advertir de esta manera, la importancia que para la
ensenanza posee el analisis de aquello que el curriculum excluye.

4 Por ejemplo, en vez de organizarse un area de Ciencias Sociales, se tenderad a organizar espacios
curriculares diferentes para la historia, la geografia, etc.

5 El modo de conocer en la matematica es muy diferente al de la historia, la geografia y/o la educacién
fisica. Cada una de estas disciplinas posee logicas para la construccién y validacién de sus conocimien-
tos.

6 Sin dudas son muchas mas las preocupaciones docentes. En este trabajo hemos optado por consi-
derar de manera provisoria, solo dos.

7 Para profundizar en lo aqui planteado puede consultase el texto de John Barell (1999): El Aprendi-
zaje basado en problemas. un enfoque investigativo.

8 Para una lectura méas detenida de esta perspectiva puede consultarse Perkins David, Shari Tishman,
Eileen Jay (2006). Un aula para pensar. Aprender y Ensefar en una cultura de pensamiento y/o Villate,
Jenny Andrea Martinez (2007). La Ensefianza para la comprensién: Una aplicacion en el aula.
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Introduccion.

El presente trabajo procura realizar un aporte al andlisis y las reflexiones que se vienen
produciendo en los Ultimos afios sobre la ensefianza en la escuela media. Esta es asu-
mida como una practica intencional, donde valores, saberes y modalidades de relacion
entre quienes la constituyen (docentes y estudiantes) se configuran de manera parti-
cular y provisoria. Las nociones de buena ensefianza y relaciéon con el saber contribu-
yen a reconocer la complejidad de la transmision cultural, el aprendizaje escolar y su
vinculo con los criterios de seleccion, organizaciéon y secuenciacion del contenido es-
colar que operan en diferentes modelos curriculares. La relacion con el saber en la es-
cuela puede adquirir formas muy diferentes.

En este trabajo, se presentan referencias para pensar la relevancia que en la actualidad
adquiere el disefio de propuestas de ensefianza orientadas a la integracion progresiva
de saberes mediante el abordaje de temas y/o problemas que involucren a diferentes
campos de conocimiento.

El sentido de enseiar en la escuela. Caracteristicas de una practica compleja.

La escuela contintia siendo en la actualidad el ambito publico mas relevante para trans-
mitir la cultura de nuestra sociedad. Ella representa el espacio de lo comun, en una so-
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ciedad aun fuertemente desigual. Su funcion es en la actualidad, poner a disposicién
de nifios y jovenes los principales bienes culturales de nuestra sociedad, con el propo-
sito de que puedan apropiarselos, disfrutarlos y recrearlos. Hablar de bienes culturales
implica asumir que el desafio de la escuela es transmitir a las nuevas generaciones,
junto a los saberes provenientes de diferentes areas de conocimiento, valores y herra-
mientas para mirar el mundo, interpretarlo y participar criticamente en él, como ciu-
dadanos.

En tanto ambito destinado a la transmisién de saberes culturales, la escuela retine en
su interior a directivos, profesores, padres y estudiantes. Con apuestas muchas veces
diferentes, ellos comparten experiencias en torno a una practica comun, la ensefianza.
En la escuela, ella representa el dispositivo de transmision que reline en tiempos y es-
pacios especificos a docentes y estudiantes. Para los profesores es esa practica la que
otorga identidad a su trabajo, pues todas sus actividades giran de manera directa y/o
indirecta, en torno a ella. Para los padres, es la posibilidad de poner a disposicion de
sus hijos los bienes culturales ofrecidos por la escuela. Para los estudiantes, la ense-
fianza representa ese espacio compartido (a veces con entusiasmo/aburrimiento, con
contradicciones, con multiplicidad de sentidos) con compareros donde los profesores
despliegan en modos muy diversos sus conocimientos y posiciones sobre saberes dis-
ciplinares y/o temas/problemas sociales (actuales y/o pasados). La ensefianza es de esta
manera una practica que instituye un didlogo permanente (directo y/o indirecto) entre

Aprendiendo a ejercer nuestra ciudadania
Material para el docente



autoridades, directivos, docentes, padres y estudiantes. Involucra procesos especificos
de seleccion, organizacién, secuenciacion, transmision y evaluacion selectivas del co-
nocimiento, ligadas a modelos de autoridad construidos histéricamente.

En tanto dispositivo de transmision, la ensefanza es una mediacién entre alguien que
sabe o es reconocido en un saber y quien otorga dicho reconocimiento. Si bien esta re-
mite a una practica y a un hacer es importante recordar, que no se reduce a ello. Las
planificaciones, el desarrollo de las clases, la elaboracion de pruebas, entre otras, for-
man parte de la rutina de actividades vinculadas a la ensefianza que realizan cotidia-
namente los profesores. Las propuestas de ensefanza adquieren gran parte de su
sentido en funcién de dos aspectos. Por un lado, la intencionalidad que orienta los es-
fuerzos de quien ensefa, pues es en torno a algo que se quiere mostrar, probar y/o
compartir que se configura. Por otro lado, encontramos los criterios de selecciéon de sa-
beres a transmitir que realizan tanto las escuelas como los profesores. Esta operacién
(de inclusién/exclusion) otorga “contenidos” especificos a los intercambios produci-
dos en el desarrollo de las clases. Es en la articulacion entre intencionalidades, selec-
cion de contenidos a transmitir y “practicas de ensefianza” (siempre mediados por las
condiciones sociales de los sujetos implicados) donde se elaboran gran parte de los
sentidos sobre el tiempo compartido entre profesores y estudiantes. Los ritmos y for-
mas que asume la ensefianza suelen modificarse en los diferentes afios lectivos, con
distintos grupos de estudiantes e incluso hacia el interior de un mismo curso, durante
el proceso. Los ritmos de la ensefianza se establecen y modifican en virtud de cuestio-
nes muy diversas y no siempre previsibles que resultan de la combinacion de muchos
factores. Entre los mas recurrentes, encontramos los intereses docentes y de los estu-
diantes por determinados contenidos; la relevancia que algunos de ellos poseen en la
disciplina ensefiada; la relacion entre cantidad de contenidos a ensefar y el tiempo
previsto para su tratamiento; los recursos disponibles para su abordaje; la distancia ini-
cial de los estudiantes con dichos contenidos?; las condiciones de estudiantes para
apropiarse de ellos en el ritmo propuesto, asi como el espacio que otorgamos a los in-
terrogantes de los estudiantes con respecto a los temas trabajados, incluso cuando
ellos remiten a contenidos no previstos inicialmente. La relacion entre estos factores es
compleja y muchas veces contradictoria. No siempre es posible ensefiar lo que quere-
mos ni en la forma en que lo pensamos. Sin embargo, es en la apuesta por hacerlo
donde se configuran modos especificos de ensefar.

Asumir la “intencionalidad” como un pilar constitutivo de la ensefianza implica reco-
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nocer que esta no es neutral. Siempre se asume una posicién que se traduce en modos
especificos de relacion con el saber, en modalidades de vinculacién entre sujetos que
se promueven y/o legitiman como parte de la relacion pedagdégica y de alguna ma-
nera, en formas de ver, pensar y valorar el mundo. Es por ello que la ensefianza es una
practica moral. Numerosos autores han analizado esta dimension. Entre ellos, Litwin
(1996), ha propuesto, recuperando aportes de Fentesmacher (1999), la nocién de
“buena ensefianza”. Esta posee una fuerza tanto moral como epistemoldgica. La no-
cion de bondad es de gran importancia en tanto equivale a preguntar por los funda-
mentos morales de las acciones docentes y los principios de relacién social que
promueve en los alumnos. Su sentido epistemoldgico se preocupa por conocer si ague-
llo que se ensefia es racionalmente justificable y si debe ser conocido por el estudiante.
En nuestro contexto, la “bondad” de la ensefianza implica asumirla como parte de los
esfuerzos que la sociedad realiza para distribuir democraticamente sus bienes cultura-
les, pero también como el &mbito donde los puntos de vista de los estudiantes sobre
los saberes y el mundo son incluidos como una referencia necesaria para la constitu-
cion del vinculo pedagdgico. Es decir, la “bondad” de la ensefianza supone recordar
que ésta moviliza junto a los saberes disciplinares, visiones y valores sobre el mundo y
que éstos deben tener como horizonte la construcciéon de una sociedad democratica.
La preocupacién por su validez epistemoldgica coloca en el centro de las reflexiones al
contenido escolar. Preguntarse en qué medida es valida, pertinente y/o necesaria la
manera en gque presentamos, explicamos y ejemplificamos los conocimientos a ense-
Aar es tan importante como interrogarse sobre los contenidos a los que les brindamos
menor tiempo de trabajo o directamente no incluimos en nuestras propuestas. La
“buena ensefianza” supone de este modo, promover condiciones de igualdad educa-
tiva, que colocando en el centro de las reflexiones pedagogicas y las opciones didacti-
cas a los estudiantes y sus posibilidades de apropiarse del saber, les brinde herramientas
que les posibiliten reconocer los modos de relacién con los contenidos que les propo-
nemos y la importancia que para su formacién personal tienen.

Ensefiar y Aprender, como relaciones de saber.
La ensefanza es una practica compleja. Siempre se organiza con la pretensién de que

otros aprendan, aunque es importante recordar, como sostiene Gary Fenstermacher
(1999) que la relacién entre ambos términos es de dependencia ontoldgica y no de
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causalidad, pues la nociéon de ensefianza requiere para su constitucion la de aprendi-
zaje, como la nocién de carrera requiere de la de meta. Por ello, es importante recor-
dar que la ensefianza no provoca, crea u origina el aprendizaje sino que lo facilita al
poner a disposicion de los sujetos modos de relacion con el conocimiento especial-
mente construidas, mediante la organizacion de tiempos, espacios, recursos, activida-
des y explicaciones, es decir, mediante la presentacion de modos especificos y
contingentes de relacién con el saber®. Que ensefiemos no significa que necesaria-
mente los estudiantes aprendan, ni que lo hagan del modo previsto o en los tiempos
estipulados por el calendario escolar. El aprendizaje tiene su propia complejidad. Char-
lot al analizarlo ha mostrado que pueden reconocerse al menos tres dimensiones del
aprendizaje Desde el punto de vista epistémico aprender es “ponerse cosas en la ca-
beza...entrar en posesion de saberes-objetos, de contenidos intelectuales que pueden
ser nombrados, de forma precisa (el teorema de Pitagoras) o vaga (“en la escuela se
aprende un montoén de cosas”)... es una actividad de apropiacion de un saber que no
se posee pero cuya existencia se asienta en objetos, lugares, personas....” . (Charlot,
2006; 112) Pero aprender puede consistir también, en “...dominar una actividad o vol-
verse capaz de utilizar un objeto de forma pertinente. Ya no es pasar de la no pose-
sién a la posesion de un objeto (el saber) sino del no dominio al dominio de una
actividad. Este dominio se inscribe en el cuerpo. El sujeto epistémico es entonces el
sujeto encarnado en un cuerpo...que constituye el lugar de apropiacion del
mundo....”. (2006; 113) Finalmente, sostiene Charlot, aprender es “entrar en un dis-
positivo relacional” que le posibilita al sujeto regular su propio proceso de aprendizaje,
es decir, “dominar una relacién, de forma que alli tampoco el aprendizaje puede ser au-
tonomizado, separado de la relacion en situacion” (2006; 115). El aprendizaje enten-
dido de este modo, es un complejo proceso (no siempre continuo ni lineal) que los
individuos construyen en su vinculo con los objetos, sus contextos (vinculares y espa-
cio-temporales) y consigo mismos. En dicho proceso, los docentes, mediante su pro-
puesta de ensefianza pueden incidir decididamente, para que este se produzca o no
se interrumpa, pero no pueden controlarlo ni, como diria Merieu (2003), moldearlo a
su imagen y semejanza.

Para los estudiantes, la ensefianza en la escuela se presenta como esa actividad cir-
cunscripta a tiempos y espacios pre-definidos, donde los profesores ponen a su dispo-
sicién saberes de diferente orden. Algunos remiten a diversos campos de conocimientos
(Matematicas, Historia, Fisica, Lengua); otros, aluden a experiencias de vida. En ambos
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casos, dichos contenidos (de caracter disciplinar, politico, social y/o vincular) ingresan
como “puntos de vista” (pasados, presentes y/o potenciales) en algunas ocasiones nor-
mativos, donde lo que se transmite es un “orden de las cosas”, en otras, como dispo-
siciones reflexivas sobre determinado “estado de cosas”. Ante ellos los estudiantes
adoptan muy variadas posiciones. Creemos que estas no son del todo independientes
de la manera en que la escuela les ofrece el acceso a determinados bienes culturales y
el lugar que hace a los puntos de vista que en la relacion pedagoégica van elaborando
sobre sobre los contenidos.

La relacién con el saber que establecen los sujetos, tanto estudiantes como docentes
y esta vinculada a sus trayectorias previas de escolarizaciéon (en escuelas, academias
particulares, ensefianzas familiares, etc), de participacion social (en &mbitos tan varia-
dos, como clubes, grupos de amigos, etc.) e intereses (por conocer y/o hacer). Los am-
bitos de construccion de conocimiento de los estudiantes son amplios y multiples. A
diferencia de lo que ocurria hasta hace unas décadas atras, en la actualidad, los estu-
diantes acceden a saberes muy variados y en algunos casos complejos por fuera de la
escuela. Los grupos de pares, los medios de comunicacion, la exploraciéon en redes de
internet se han transformado en dambitos de acceso a informaciones y conocimientos
para nifios y jovenes. Ellos construyen alli modos especificos de vincularse con el saber
y de validar su legitimidad. En ocasiones, estas modalidades se encuentran muy dis-
tantes de la manera en que la escuela presenta y valida el saber. A veces, dicha distancia
resulta, un foco de tension al interior de las clases, otras veces, implica el punto de par-
tida para construir una propuesta de ensefianza que capture el interés de los estu-
diantes por conocer, que tensione sus representaciones sobre diferentes aspectos del
mundo, que los habilite a explorar nuevos modos de relacién con el saber.

El sentido de educar ha sido ampliamente abordado desde los andlisis politicos, filo-
soficos, curriculares y didacticos. Sabemos en general para qué sirven las escuelas y
por qué son necesarias, incluso cuando los nifios y jévenes acceden a multiples infor-
maciones y conocimientos por fuera de ellas. Coincidimos en que el acceso a los sa-
beres que la escuela brinda incide fuertemente en las condiciones y posibilidades
posteriores de insercion y participacion social, politica y laboral. Pero al interior de la es-
cuela, a algunos jévenes les resulta dificil encontrarle este sentido a las instituciones
educativas. El sentido de la escolarizacion es un punto de inicio en el trabajo docente,
pero no en la disposicién con el saber de los estudiantes. No es posible realizar un prés-
tamo de “sentido”, ni demandar la sumision de los estudiantes a pautas y actividades
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a las cuales en muchas ocasiones no les encuentran “sentido” ni “utilidad” y por ello
no les reconocen legitimidad. Como sostiene Charlot (2006), el “sentido” es produ-
cido por las relaciones entre los signos que lo constituyen: “Tiene sentido una palabra,
un enunciado, un acontecimiento, que puede ser puesto en relacion con otros en un
sistema, 0 en un conjunto, tiene sentido para un individuo algo que le sucede y que
tiene relaciones con otras cosas de su vida, cosas que ya ha pensado, cuestiones que
se ha planteado. Es significante lo que produce inteligibilidad sobre alguna cosa ajena,
lo que aclara alguna cosa en el mundo. Es significante lo que es comunicable y puede
ser comprendido en un intercambio con otros. En resumen, el sentido es producido por
una puesta en relacion, en el interior de un sistema o en las relaciones con el mundo
o con los otros” (2006: 92). Esta manera de interpretar el sentido de educar, aprender
y/o conocer no nos coloca en la necesidad de buscar satisfacer “porque si” los intere-
ses multiples de los estudiantes. Por el contrario, nos demanda pensar y asumir la en-
sefianza como la construccién de las condiciones adecuadas para que el otro “quiera”
conocer, para que el otro construya poco a poco, con sus companeros y docentes, el
“sentido” de conocer. Como ha sostenido Merieu (2003), como docentes no podemos
imponerles a los estudiantes el deseo (ni el sentido, dirlamos nosotros) de aprender,
pero si podemos generar las condiciones para que el mismo irrumpa en las situaciones
de ensenanza. Alli es donde adquiere relevancia la reflexion sobre los modos en que
presentamos y validamos el conocimiento, los ejemplos que les proponemos para pen-
sar los conceptos trabajados en clase, los desafios cognitivos que les planteamos en las
actividades de trabajo (en el aula, en la escuela y/o en la clase), los modos en que in-
cluimos como referencias para la ensefianza sus ambitos de informacién y conoci-
miento (medios de comunicacion, redes sociales, etc.).

Los criterios de organizacion del saber, como articulacion entre el curriculum y
ensefianza.

El formato de la escuela media es en la actualidad, parte de los problemas en la esco-
larizacion de los jovenes tanto por el encuadre laboral que posee (cargos docentes en
funcion de horas catedras frente a estudiantes) como por la organizacién y fragmen-
tacion del conocimiento, con doce o mas materias simultaneas y por afio. Esta situa-
cion tiene efectos profundos en docentes y estudiantes, asi como en las caracteristicas
gue asume la ensefanza. Es sobre ellos que es necesario construir y/o proponer alter-
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nativas didacticas que favorezcan las relaciones de los jévenes con el saber y el apren-
dizaje en la escuela secundaria.

La construccion de alternativas didacticas implica siempre un modo de articulacion es-
pecifica con el curriculum escolar. Este puede ser entendido segun Terigi (2003), como
“... una declaracion de intenciones y la formulacién de un proyecto publico para la
educacion que define el sentido formativo de la experiencia escolar y orienta los es-
fuerzos de la politica educativa por mejorar y ampliar las oportunidades educaciona-
les que se ofrecen a la poblacion en el sistema educativo”. (2004; pag23) El curriculum
estructura ademas, la organizacion laboral de los docentes en la escuela, al definir sus
tiempos, espacios y funciones. Su vinculo con la ensefianza es estrecho y se da en torno
a tres factores comunes, los criterios de seleccion, organizacion y secuenciacion del
contenido escolar.

La seleccién del contenido escolar se hace presente en los disefios curriculares, los
NAP, pero también en las opciones que al interior de las escuelas realizan los docen-
tes. Ellos estan sujetos a opciones de valor (que es deseable ensefar), enfoques disci-
plinares® e hipotesis sobre aquello que los sujetos pueden aprender en diferentes
momentos de su escolarizacion. En la seleccion del contenido escolar a transmitir se
ponen en juego mecanismos de inclusion/exclusion de saberes, destrezas y valores.
Atender a aquello que queda al margen del curriculum y la ensefanza es sumamente
importante porque contribuye a desnaturalizar las opciones pedagdgicas que cons-
truimos®. No enseflamos porque si ciertos contenidos. Lo hacemos por motivos que
deben poder ser justificables publicamente y en la escuela secundaria, comprendidos
por los estudiantes. La seleccién del contenido escolar estructura una parte importante
de la imagen sobre el mundo que en la escuela proponemos. No es lo mismo mirar y
pensar el mundo desde las relaciones actuales de poder que hacerlo desde el punto de
vista de las mujeres, los desempleados, los ancianos, etc. En este sentido, es en la se-
leccion de los contenidos donde el curriculum al habilitar el contacto de los estudian-
tes con multiples puntos de vista, puede volverse justo. La seleccién del contenido esta
vinculada ademas, con la subjetividad de los docentes. Es por ello que Terigi (2004)
plantea que las metas prescriptas en el curriculo entran en didlogo con las razones,
motivos y creencias del profesor para dar lugar a propdsitos y cursos de accion posible
(Terigi, 2004).

La secuenciacion del contenido escolar va mas alla del orden légico y/o cronolégico
en que se abordan determinados contenidos e implica ciertas hipétesis sobre la manera
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mas conveniente de ensefar y aprender en determinadas areas de conocimiento (de
lo cercano a lo lejano, de lo simple a lo abstracto, etc). Las secuencias definen una prio-
ridad en el tratamiento de los contenidos e influyen en los modos de ensefar. Sanchez
Iniesta (1995) sostiene que “Una secuencia en la que se relacionan adecuadamente
los contenidos de una misma area, integrandolos en torno a ejes o temas centrales
que actuen como organizadores, favorece la aplicacion de métodos relacionados con
enfoques globales.... Si dicha secuencia pone en relacion diferentes areas de conoci-
miento se avanza en un trabajo de tipo interdisciplinar”. (1995; 127) Los criterios de
secuenciaciéon generalmente orientan las decisiones relacionadas con el agrupamiento
de los estudiantes, la distribucion de tiempos y espacios dentro y fuera del aula, asi
como en la seleccion de los materiales curriculares de apoyo a los procesos de ense-
fianzay de aprendizaje. Al analizar diferentes modalidades de secuenciacién, Sanchez
Iniesta sefala que “la organizacion de los contenidos se ha basado casi exclusivamente
en la légica interna de las disciplinas a las que pertenecen. Este criterio se ha revelado
insuficiente. Ademas de la estructura légica del contenido, es necesario a la vez, tener
en cuenta la estructura psicoldgica del mismo”. (1995; 128)

La organizacién curricular en la escuela media actual obedece en gran parte a lo
que Bernstein ha denominado un curriculum coleccién. En él existe una clara diferen-
ciacion entre los contenidos que se organizan al interior de cada disciplina®. En este mo-
delo curricular, algunos contenidos o asignaturas tienen mayor estatus y jerarquia que
otros. La relacion tiempo contenido constituye un indicador relevante en esta distri-
bucién. A mayor tiempo asignado para la ensefianza de ciertos contenidos, mayor je-
rarquia de algunas asignaturas (ello es notorio con Matemadticas y Lengua). Este modelo
curricular tiende a enfatizar un conocimiento en profundidad de cada area de conoci-
miento y en consecuencia, los estudiantes tienden a aprender mas de menos cosas. Los
profesores por su parte no tienen necesidad de acordar entre si modos de ensenar,
pues de lo que se trata es de otorgar coherencia a la l6gica disciplinar que se quiere
ensefar. La relacion con el saber adquiere una légica particular en cada espacio y/o
unidad curricular. En un modelo curricular como el que posee en la actualidad nuestra
escuela secundaria, tiende a producirse una fuerte fragmentacién en los modos de en-
sefiar y validar los aprendizajes de los estudiantes. Simultdneamente, los docentes tien-
den a sentir que no alcanzan a ver el resultado de sus esfuerzos. Como sostiene Dubet
(2002), a diferencia de lo que ocurre en la escuela primaria, donde los maestros pue-
den construir una mirada en el tiempo sobre los alumnos y sus procesos de aprendi-
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zaje, en la escuela secundaria, los profesores tienden a sentirse parte de un engranaje
donde el producto final de sus esfuerzos resulta del efecto que posee en los estudian-
tes la combinacion de de todos los docentes. Uno, dos o tres modulos de 40 u 80 mi-
nutos a la semana suele ser el tiempo de trabajo con estudiantes que semanalmente
deben disponerse en todas las materias a conocer y reconocer los modos de aprender
adecuados en cada una de ellas’, asi como las particulares maneras de validar el co-
nocimiento que poseen sus profesores. Un modelo curricular diferente ha sido deno-
minado por Bernstein curriculum integrado. En él, |la base de la integracion implica el
debilitamiento de las fronteras disciplinarias y la subordinacion a una idea relacional (o
supra-ordenadora) que debilita sus limites seleccionado aquello que se va a integrar.
Este proceso da lugar a espacios curriculares organizados en torno a areas, temas y/o
problemas, como por ejemplo, Ciencias Sociales, Fisico-Quimica, o Formacion Ciuda-
dana. En este modelo curricular, el tratamiento de los contenidos tiende a ser mas ge-
nérico y los estudiantes aprenden menos de mas cosas. Por su parte el trabajo docente
demanda de acuerdos colectivos en torno a los modos de ensefiar, los criterios de se-
cuenciacion de los contenidos, los recursos a utilizar y los modos de evaluar.

La diferencia entre ambos modelos curriculares se encuentra en los modos de relacién
con el saber y entre los sujetos que poseen, asi como en los modelos de autoridad que
promueven y los tipos de identidad que proyectan. Por ello, no seria licito sostener que
un modelo es mejor que otro. Podemos en cambio, reconocer las implicancias que po-
seen en los procesos de escolarizacion de nuestras escuelas. En este sentido, es tan
problematica la fragmentacion curricular que se observa en la actualidad en la escuela
secundaria, como los intentos de avanzar en la construccion de un modelo curricular
alternativo que, procurando avanzar en integraciones progresivas de contenidos, que
implican nuevos vinculos con el conocimiento para los estudiantes, tienden a sostener
y/o modificar muy lentamente la modalidad de asignacion de cargos docentes (por
hora catedra y no por funcién), asi como sus matrices pedagogicas para pensar la en-
sefanza en la escuela secundaria. Aun asf, podemos observar importantes esfuerzos en
los ultimos afos por disminuir la fragmentacion curricular, promoviendo estrategias
de articulacion entre diferentes espacios curriculares y estimulando el trabajo colectivo
entre los docentes. Estos esfuerzos reconocen la importancia de comenzar a construir
una mirada integral hacia los estudiantes. Es en este contexto donde cobra sentido en-
sayar modos provisorios de articulacion e integracion entre saberes pertenecientes a di-
ferentes asignaturas e incluso al interior de ellas.

Aprendiendo a ejercer nuestra ciudadania
Material para el docente



Una propuesta para ensefar en la escuela. La “integraciéon progresiva de sa-
beres mediante el abordaje de temas y/o problemas”.

En la articulacion entre la estructura curricular de la escuela secundaria y las practicas
de ensefianza podemos advertir muy diferentes estrategias por parte de los colectivos
docentes para construir propuestas que propongan modalidades comunes de relacion
con el saber y que cautiven y/o motiven a los estudiantes. En algunos casos, en la en-
sefanza de cada materia los docentes suelen incorporar como parte de sus propues-
tas, diferentes temas y/o problemas como estrategias para introducir a los estudiantes
en el trabajo con contenidos mas complejos y abstractos. Esta estrategia posibilita in-
corporar en la ensefanza la légica disciplinar desde un lugar méas cercano a los estu-
diantes. En ocasiones, en las escuelas los esfuerzos se orientan ademas, en la
elaboracion de acuerdos entre el colectivo docente sobre caracteristicas que las pro-
puestas de ensefianza deberian tener y el lugar que en ellas habria que otorgarle al
saber y los estudiantes, asi como en la construccién de criterios comunes para acredi-
tar los saberes ensefados. En si mismas, estas estrategias suelen mostrarse insuficien-
tes para construir respuestas satisfactorias a las preocupaciones pedagdgicas de los
docentes que recurrentemente giran en torno a dos temas®. Aquel que refiere a que
los estudiantes parecen poco interesados en aquello que se les propone y el que sefala
la dificultad que estos tienen para recordar, trabajar y/o transferir saberes abordados
en otras materias (de afios anteriores y del mismo afo). En ambos casos, las preocu-
paciones docentes refieren a la ensefanza y de manera mas especifica, a las implican-
cias que poseen algunas modalidades de relacién con el saber que se les propone a los
alumnos. En este escenario son cada vez mas frecuentes los esfuerzos por generar di-
namicas colectivas que sin desplazar y/o anular la identidad disciplinar y el trabajo de
cada docente al interior del aula, posibiliten pensar, mediante diferentes estrategias, en
el abordaje conjunto de algunos contenidos.

La integracion de saberes puede entenderse en este sentido, como parte de una es-
trategia curricular y/o didactica (depende de sus propdsitos y amplitud) que la escuela
construye para abordar la ensefianza de determinados contenidos. Ella se puede loca-
lizar como parte de un trabajo entre docentes de diferentes afos y/o como parte del
trabajo de docentes que se desempefian en un mismo afo o también, al interior de una
asignatura en particular. La integracion de contenidos da cuenta de la construccion de
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una opcion de trabajo pedagdgico.

La integracion de saberes al estar en funcion de intereses especificos de ensefianza,
puede asumir formas muy diversas. Cangenova (2005) ha planteado tres modalidades
posibles de integracion. Una de ellas es la integracién de contenidos conceptuales
que remite al tratamiento de categorias propias de un area curricular (las Ciencias So-
ciales, por ejemplo) cuya potencialidad atraviesa a distintas areas de conocimiento.
Ejemplos de este tipo de integracion se encuentran, en las nociones de “territorio o es-
pacio geografico”, el de “cooperacion”, el de “cambio”, el de “interaccion”, el de “sis-
temas”, el de “diversidad”, el de “validacion”, el de “narracién”, el de “codificacion”,
entre otros”(Cangenova, 2005). Otra forma de integracion se da en torno a aspectos
y/o contenidos metodolégicos es decir, procedimientos y destrezas de diferentes
areas de conocimiento. Cangenova (2005) sefala que “es posible pensar en integra-
ciones basadas en el dominio de un mismo procedimiento para el estudio de determi-
nados contenidos (como por ejemplo la representacion estadistica en contenidos de
diversas areas) o, a la inversa, de distintos procedimientos para el tratamiento de un
mismo contenido (aplicacion de instrumentos de encuestas o entrevistas, relevamiento
de informacion documental, recopilacion de fuentes o de testimonios orales, cons-
truccion de “mapas conceptuales”, elaboracion de planos y mapas de distinto tipo para
el abordaje de, por ejemplo, la inmigracién)”. Una ultima forma de integracién puede
organizarse en torno a tematicas y/o problemas. El aporte de cada area de conoci-
miento enriquece y complejiza el tratamiento de los contenidos involucrados. Segun
Cangenova (2005) aqui se “... se integran areas a través de un interés comun de las
mismas fortaleciendo una comprension mas compleja de determinado fenémeno, pro-
blema o cuestion de la vida practica... Los contenidos no se presentan de manera dis-
ciplinar sino vertebrados en torno a esos problemas sociales y practicos” y remiten a
cuestiones tales como “los colectivos culturales minoritarios”, “las instituciones”, “los
partidos politicos”, “las identidades infantiles”, “la discapacidad” “el rock”, “el racismo”,
“la alimentacion”, etc. (Cangenova, 2005) Los temas y/o problemas introducidos como
objeto de ensefianza pueden ser pasados, presentes y hasta futuros. Introducir un
tema/problema como recurso para ensefiar es presentar el estado de una situacion y
la necesidad de imaginar, desarrollar, explicar y/o analizar diferentes consecuencias que
ella podria tener en el ambito al que refiere: disciplinar, social, etc. En este sentido, in-
troducir un tema/problema en la ensefianza es proponer una modalidad con el saber
gue coloca al estudiante como participante de su resolucion total y/o provisoria. Estas

60



modalidades de integracion pueden a su vez, formar parte de desarrollos al interior
de una asignatura, es decir, en la organizacién de la propuesta de ensefianza que un
docente realiza para el tratamiento de su materia y/o un tema de su programa; o de
una integracion horizontal, donde participan docentes de diferentes materias y un
mismo afo o también, de estrategias de integracién vertical, donde participan es-
pacios curriculares pertenecientes a diferentes afios. Estas posibilidades de articulaciéon
no son mutuamente excluyentes entre si, pues forman parte de las opciones y posibi-
lidades de desarrollo pedagdgico e institucional.

La integracion de saberes mediante el abordaje de temas y/o problemas es una estra-
tegia compleja y significativa. Es compleja porque en su interior es posible (mediante
un arduo esfuerzo) incluir en determinados momentos otras modalidades de integra-
cién enunciadas (de conceptos y/o procedimientos) sin renunciar a la especificidad del
conocimiento disciplinar. Es significativa porque posibilita que los estudiantes pongan
en funcionamiento saberes de muy diverso orden y/o espacios disciplinares para la
comprension de determinados contenidos Si bien, es cierto que esta estrategia en sf
misma, no siempre atiende la problematica del interés que los estudiantes puedan
tener por conocer, es un avance significativo en la construcciéon de modalidades de re-
lacion con el saber que propongan a los estudiantes diferentes maneras de abordar los
saberes disciplinares especificos.

Atender las modalidades de “relacion con el saber” que se le proponen a los estu-
diantes es importante, porque, como sefala Charlot (2006)"el saber es una relacion,
un producto y un resultado” que expresa un modo de vinculacion entre los sujetos y
el mundo y en este sentido, un modo de relacién consigo mismo de “un sujeto con-
frontado a la necesidad de aprender... o de forma mas “intuitiva”, la relacion con el
saber es el conjunto de relaciones que un sujeto mantiene con un objeto, un “conte-
nido de pensamiento”, una actividad, una relacién interpersonal, un lugar, una persona,
una situacion, una ocasioén, una obligacion, etc. ligados de alguna manera con el apren-
der y con el saber”. (2006: pag. 130, 131) Para Charlot, las “relaciones con el saber”
se inscriben en “relaciones de saber” construidas colectivamente por los hombres.
Estas ultimas son también el producto de relaciones sociales e histéricas: “un saber no
tiene sentido y valor mas que en referencia a las relaciones que supone y que produce
con el mundo, consigo mismo, con los otros”. En este sentido, es posible sostener que
las “relaciones con el saber se construyen en relaciones sociales de saber”. El desafio
de la ensefianza es entonces contribuir a inscribir a los estudiantes “... en un cierto tipo
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de relacién con el mundo, consigo mismo y con los otros”, que depende en gran me-
dida de los deseos e intereses de los sujetos por aprender. Ello requiere por un lado, el
disefo de propuestas que en el “hacer” despierten curiosidades, dudas e incertidum-
bres de los estudiantes sobre fendmenos que, por cotidianos, no dejan de ser com-
plejos®. Por otro lado, promover la comprensién en los estudiantes de aquellos
contenidos, temas y/o problemas ensefiados. Es decir, desarrollar estrategias de ense-
flanza que les posibiliten pensar y actuar a partir del uso adecuado y pertinente de
descripciones, extrapolando, vinculando y aplicando sus conocimientos a diversas si-
tuaciones'.

La “integracion progresiva de saberes mediante el abordaje de temas y/o problemas”
puede ser considerada como una estrategia didactica interesada en contribuir a dis-
minuir la fragmentacion de conocimientos que los alumnos reciben, involucrarlos en
el deseo de conocer y articular, hasta donde sea posible y pertinente, saberes perte-
necientes a diferentes campos de conocimiento (pues no todos los saberes pueden in-
tegrarse siempre con un mismo tema/problema). Seguin Cangenova, las propuestas
orientadas a la integracion de saberes favorecen ademas, “que los alumnos se enfren-
ten con contenidos culturales relevantes y significativos, que los abordajes disciplina-
rios se descentren de sus elementos descriptivos y se concentren en los elementos
comprensivos y explicativos, que los contenidos que se encuentran en las fronteras de
las disciplinas puedan ser abordados integradamente; que se desarrollen habitos inte-
lectuales que obligan a considerar las intervenciones humanas desde distintas pers-
pectivas; que se visualicen los valores, las ideologias, intenciones e intereses presentes
en las cuestiones sociales y culturales; que se reduzca la redundancia y el estanca-
miento de ciertos contenidos; que se desarrolle la colegialidad en las instituciones es-
colares”. (2005)

Finalmente podemos afirmar que en la complejidad de las practicas de la ensefanza,
la integracion progresiva de saberes mediante el abordaje de temas y/o saberes es una
estrategia entre otras posibles que se orienta a proponer otras modalidades de relacion
con el saber a los estudiantes. Ellas implican a la vez, que los docentes puedan asumir
a la ensefanza como una practica pedagdgica, ético y politica que requiere en la es-
cuela del trabajo colectivo y la apertura al didlogo con otros docentes, con otros saberes
y con otras practicas.

Reflexiones para continuar pensando la ensenanza.
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En este trabajo hemos sostenido que la escuela es el espacio de lo comun, en una so-
ciedad alin y a pesar de los esfuerzos realizados desde multiples sectores, fuertemente
desigual. En la actualidad, su funcion es poner a disposicion de nifos y jovenes los
principales bienes culturales de nuestra sociedad, con el propdsito de que puedan apro-
piarselos, disfrutarlos y recrearlos criticamente. Es por medio de la ensefianza que los
jovenes pueden conocer y re-conocer diferentes aspectos del mundo. Por ello, su ana-
lisis adquiere relevancia al momento de intentar atender algunos problemas recurren-
tes, vinculados con la aparente “apatia” y “dificultad para aprender” de los
estudiantes.

Es posible advertir que parte de los problemas en la escolarizacion de los jovenes de-
viene de la estructura curricular y laboral de la escuela media. Sus efectos mas noto-
rios son la fragmentacion de la ensefanza, pero también la relacion fragil de los
estudiantes con el saber. Por eso, es necesario construir y/o proponer alternativas di-
dacticas que promuevan otros tipos de relaciones de los jovenes con el saber. La “in-
tegracion progresiva de saberes mediante el abordaje de temas y/o problemas” se
presenta como una propuesta que puede contribuir significativamente a construir mo-
dalidades de relacién con el conocimiento que reconozca a los estudiantes como par-
ticipes activos y protagonistas de la relaciéon pedagdgica y no como mero receptores.
Hay alli una clave para atender su “aparente falta de interés”. De esta manera, la in-
tegracion de saberes es reconocida como una estrategia de ensefanza, cuya perti-
nencia es necesario construir en cada afo escolar, con cada grupo de estudiantes. El
desafio esta abierto al interior de las escuelas.
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! Coordinadores Académicos del Proyecto “Articulacion para el mejoramiento de la
Formacién Docente y su impacto en el sistema educativo de la provincia de Cérdoba.”
por el Programa de Articulacién (PRODEAR) de la Universidad Nacional de Cérdoba y
la Direccién General de Educacion Superior (DGES) dependiente del Ministerio de Edu-
cacion de la Provincia de Cérdoba, respectivamente.

2 Ellas pueden obedecer a motivos muy diversos: que hayan trabajado con ellos en
tiempos muy lejanos y/o en modos diferentes, asi como que no cuenten con expe-
riencias previas de trabajo con ellos.

3 Dichos modos de relacion requieren de dispositivos especificos de sequimiento y eva-
luacion que forman parte de la ensefanza. Ellos son necesarios, pues brindan infor-
macién sobre el grado de apropiaciéon de saberes ensefiados y en ese sentido, por el
estado que adquiere en diferentes momentos, la distribucion de aquellos bienes sim-
bolicos que la escuela debe transmitir. Sin embargo, es importante recordar que la
complejidad de la relacién entre ensefianza y aprendizaje, hace que muchas veces, no
pueda conocerse fehacientemente los saberes que han construido los estudiantes. Ana-
lizar en detalle la relacion entre ensefianza, evaluacion y aprendizaje merece un trata-
miento, por su complejidad, que no es posible desarrollar en este articulo.

4 No es lo mismo adscribir por ejemplo, en una asignatura como psicologia a una co-
rriente conductista, psicoanalitica y/o gestaltica.

>Alterman (2003) sefiala que en la escuela primaria durante mucho tiempo en el area
de Geografia no se incluyeron las categorias de tiempo historico, conflicto y lucha de
poder. Frente a estas omisiones, la autora plantea el siguiente interrogante: “Cémo es-
tudiar los diversos modos en que las sociedades y los grupos sociales se apropiaron,
apropian, valoran y usan el territorio si no se inscriben sus transformaciones en la di-
mension temporal, si no se evidencian los conflictos de poder y los intereses en juego
de grupos sociales en los procesos de reconfiguraciéon del espacio que van promo-
viendo las sociedades?”. Podemos advertir de esta manera, la importancia que para la
ensefanza posee el andlisis de aquello que el curriculum excluye.

5 Por ejemplo, en vez de organizarse un area de Ciencias Sociales, se tendera a orga-
nizar espacios curriculares diferentes para la historia, la geografia, etc.

7 El modo de conocer en la Matematica es muy diferente al de la Historia, la Geogra-
fia y/o la Educacion Fisica. Cada una de estas disciplinas y dreas poseen logicas para
la construccién y validacion de sus conocimientos.

8 Sin dudas son muchas mas las preocupaciones docentes. En este trabajo hemos op-
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tado por considerar de manera provisoria, solo dos.

9Para profundizar en lo aqui planteado puede consultase el texto de John Barell (1999):
El Aprendizaje basado en problemas. un enfoque investigativo.

'%Para una lectura mas detenida de esta perspectiva puede consultarse Perkins David,
Shari Tishman, Eileen Jay (2006). Un aula para pensar. Aprender y Ensefiar en una cul-
tura de pensamiento y/o Villate, Jenny Andrea Martinez (2007). La Ensefianza para la
comprension: Una aplicacion en el aula.
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