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ProFoDI-MC Programa de Formacién Docente Inicial en Modalidad Combinada

ITINERARIOS PEDAGOGICO DIDACTICOS

: PROLOGO

La experiencia vivida durante la pandemia por Covid-19 en los afios
2020 y 2021 modifico, de manera inédita, las coordenadas para transitar y
comprender lo propio de la educacion. Dentro del sistema educativo, a fin de
sostener los procesos pedagogicos, fue necesario introducir cambios drasti-
cos e imprevistos. Estas modificaciones implicaron un fuerte impacto en los
modos de desarrollar la tarea escolar, en general, y las practicas de ensefianza
y aprendizaje, en particular. Para responder a las necesidades planteadas por
el contexto, los/las docentes de todos los niveles debieron adaptar y transfor-
mar sus programas y planificaciones, sus estrategias didacticas y modalida-
des de evaluacion, asi como los modos de vincularse y sus propios entornos
de trabajo. Ineludiblemente, ademas, se vieron en la necesidad de incluir di-
versas herramientas para trabajar en la virtualidad como entorno. Asimismo,
estudiantes y familias se encontraron ante un nuevo e inesperado desafio:
aceptar la irrupcion de la escuela en sus hogares, disponiendo de espacios,
tiempos y recursos que antes eran ofrecidos en el ambito escolar.
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En una sociedad donde los avances tecnolégicos no cesan de
producirse, en tiempos cada vez mas acelerados, toda esa experiencia
acumulada por docentes, estudiantes y demas actores institucionales
conforma un saber de gran valor. En este sentido, el nuevo e intempes-
tivo encuentro con las tecnologias digitales supone la reflexion sobre su
inscripcion en el ambito educativo y su potencialidad formativa, e implica
la necesidad de construir una mirada critica sobre el acceso a la cultura
digital en perspectiva de derecho.

Otro aprendizaje crucial que dejo el contexto de pandemia es la re-
definicion de los tiempos y espacios de lo escolar, asi como de los modos
de hacer vinculo en y con la institucion educativa. Si bien con resultados
heterogéneos, quedd demostrado que es posible repensar la configura-
cion horaria, los espacios y modalidades de encuentro para el trabajo pe-
dagogico, las estrategias de acompafiamiento de las trayectorias formati-
vas, los modos de comunicacion y participacion institucional, entre otros
aspectos relevantes que tradicionalmente se asociaron a la educacion
presencial. Sin afan de sustituir lo que pasa en la copresencia fisica a la
que estaba habituada la comunidad educativa, se ensayaron diversos dis-
positivos para habitar las instituciones, que pueden considerarse como
nuevos y valiosos modos de hacer escuela, sin necesidad que todo suce-
da en el edificio escolar.

A partir de estos saberes acumulados y poniendo en valor las
experiencias realizadas en las instituciones de formacion docente de la
provincia de Cordoba, en 2021 la Direccion General de Educacion Supe-
rior (DGES) crea el Programa de Formacion Docente Inicial en Modalidad
Combinada (ProFoDI-MC). Este se inicia como una experiencia piloto des-
tinada a cuatro instituciones, con la finalidad de brindar un acompafa-
miento durante el pasaje hacia esta nueva modalidad de trabajo —en los
aspectos pedagogicos, tecnologicos y organizativos—. En el afio 2022, en
el marco de la normativa jurisdiccional, se establece la implementacion
de esta modalidad en todos los institutos superiores dependientes de la
DGES para profundizar los procesos de democratizacion en el acceso,
permanenciay egreso a las carreras de formacion docente, considerando
las necesidades que presentan los diversos territorios de nuestra provin-
cia.

Estas definiciones de la politica educativa para la formacién docen-
te inicial buscan desplegar y potenciar experiencias formativas que com-
binen, de manera creativa y situada, lo valioso del trabajo en la presencia-
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lidad y las posibilidades que ofrecen los entornos virtuales. En este sentido, la
modalidad combinada plantea nuevos desafios tedricos y metodologicos en
relacion con los objetos de saber, los formatos curriculares y las estrategias
de ensefianza y evaluacion, abriendo la discusion sobre las formas de hacer
presencia en los diversos entornos que se transitan durante el desarrollo de
una propuesta formativa.

Si bien el lugar del/de la docente se ha visto conmovido ante el desa-
fio de lo virtual —no sdlo por las condiciones materiales y tecnoldgicas, sino
también por la transformacion estructural de sus formas de trabajo—, este/
esta sigue siendo protagonista en las definiciones y disefios de situaciones
de ensefianza, confirmando la centralidad de su tarea. Es por ello que la coor-
dinacion del ProFoDI-MC, junto a las areas del equipo técnico de la DGES y
especialistas provenientes de las diversas disciplinas, emprenden la elabora-
cion de itinerarios pedagogico-didacticos enmarcados en el contexto actual
de modalidad combinada. La intencion del programa es ofrecer a docentes de
carreras de formacion docente inicial algunos caminos, orientaciones y reco-
rridos posibles para la construccion de propuestas de ensefianza inscriptas
en el disefo curricular vigente.

¢Qué entendemos por itinerario pedagogico-didactico?

Recurrimos a la metafora de itinerario para ilustrar el sentido que qui-
siéramos asuman estos recorridos, que se ofrecen a los/las docentes como
textos abiertos y flexibles para ser utilizados en la creacion de propuestas de
ensefianza en esta modalidad. Se trata de producciones que se hacen lugar
entre el curriculum y la ensefanza, y pueden orientar la elaboracion de pro-
puestas didacticas, colaborando en la re-territorializacion del espacio-tiem-
po particular propio de la presencialidad y la virtualidad. Estas producciones
ponen a disposicion caminos posibles que articulan enfoques tedricos y
perspectivas didacticas, ofreciendo mojones de sentido a través de pregun-
tas orientadoras, nudos problematicos, sugerencias para la construccion de
actividades, seleccion de materiales de lectura y diversos recursos en dife-
rentes lenguajes (académico, artistico, digital, etc.). Constituyen trazados que
pueden ser reescritos por cada docente —y en conjunto con sus colegas— en
funcion de posicionamientos y decisiones propias, recuperando experiencias
y saberes. Pueden resultar una oportunidad para revisitar, desde lo disciplinar
y lo didactico, enfoques, conceptos y propuestas metodolodgicas sugeridas en
los disefios curriculares, incorporando saberes y experiencias que el contexto
actual requiere para el Nivel Superior y los niveles para los cuales se forma.

&) 1PD Campo de la Formacion Especifica - MATEMATICA Y SU DIDACTICA II 5
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Los itinerarios pedagoégico-didacticos persiguen, principalmente,
la finalidad de mantener abierto el canal de didlogo con docentes de la
formacion docente inicial y apuntan a la construccion colaborativa de pro-
puestas de ensefianza en la modalidad combinada, teniendo en cuenta
que estas, fundamentalmente, se definen en las aulas y se recrean en las
instituciones junto a estudiantes y colegas. Estos recorridos, entonces,
convocan a una escritura colectiva que puede dialogar, discutir y recons-
truir saberes desde la experiencia historizada y los desafios del futuro.

Direccion General de Educacion Superior

Equipo técnico-pedagogico de la DGES

Programa de Formaciéon Docente en Modalidad Combinada
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Formato: Asignatura

Ano: 3°

Carga horaria: 3 h catedra (1 h Taller Integrador)
Campo de la formacion: Especifica

Régimen de cursado: Anual

. Marco orientador

Elitinerario pedagogico-didactico que presentamos a continuacion tiene como
intencion principal ofrecer caminos, secuencias y recorridos para la construccion de
propuestas de ensefianza de la unidad curricular Matematica y su Didactica Il. Se
configura como un texto abierto y flexible, que intenta establecer didlogos entre lo
propuesto en el Disefio Curricular para los Profesorados de Educacion Inicial y Primaria
(Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba [ME], 2015), la modalidad com-
binada y aquellas experiencias que ya se vienen poniendo en practica. En particular,
presentamos un trazado posible del eje La ensefianza del tratamiento e interpretacion
de la informacion, considerandolo transversal ya que articula diversos contenidos y
aprendizajes. Esta propuesta evidencia algunas discusiones tedricas —partiendo del
debate en torno a qué nos referimos al hablar del tratamiento de la informacion—, asi
como actividades y materiales de lectura que pueden ser trabajados con estudiantes
de Nivel Superior.

Se trata también de una oportunidad para revisar concepciones y represen-
taciones acerca de la matematica y su ensefianza, en el marco de la formacion de
docentes de Educacion Primaria, tomando en cuenta la mediacion de distintas tecno-
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logias en la construccion del conocimiento matematico. A su vez, este trazado podra
ser reescrito en funcion de sus propios posicionamientos y decisiones, recuperando
sus experiencias y saberes. En ese sentido, consideramos que puede favorecer la
co-construccion de experiencias de ensefanza en la modalidad combinada, en el
marco de un trabajo colaborativo.

@ Propositos de la formacion

En consonancia con los propdsitos enunciados en el Disefio Curricular (ME,
2015), para nuestro recorrido seleccionamos los siguientes propdésitos formativos
generales :

» Abordar los resultados de investigaciones didacticas con el proposito de con-
tribuir a la conformacion de criterios que orienten la futura practica docente y
la reflexion sobre esa practica.

Apropiarse de las herramientas conceptuales y practicas que permitan inter-
pretar, disefiar, conducir y evaluar secuencias de actividades que contemplen
las condiciones necesarias para favorecer el aprendizaje comprensivo de las
nociones matematicas. (p. 177)

En tiempos de digitalizacion de la cultura y acceso ilimitado a la informacion,
se tendran en cuenta, ademas, los desafios en la ensefianza del tratamiento de la
informacion. Es por ello que agregamos otro proposito formativo:

4 Disefnar propuestas de ensefianza que contemplen una diversidad de posibi-
lidades para acceder al conocimiento matematico, atendiendo a los conte-
nidos del Disefio Curricular (ME, 2015) y las prioridades pedagdgicas para el
Nivel Primario.

@ Contenidos

Para el espacio curricular Matematica y su Didactica ll, en el Disefio Curricular
(ME, 2015) vigente, se proponen los siguientes ejes de contenidos:

La ensefanza de las relaciones espaciales y geomeétricas.
A |3 ensefianza de las magnitudes y la medida.

La ensefnanza del tratamiento e interpretacion de la informacion.

En este recorrido pondremos el foco en el ultimo eje; en particular, en sus con-
tenidos especificos:

8 ( IPD Campo de la Formacion Especifica - MATEMATICA Y SU DIDACTICA II
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P La recopilacion, tabulacion y representacion de datos.
La interpretacion de la informacion en tablas y graficos.

4« El andlisis de la nocién frecuencial de la probabilidad y sus aplicaciones a la
solucion de problemas diversos. (ME, 2015, p. 178)

Sibien el Disefio Curricular (ME, 2015) propone el trabajo sobre algunos conte-
nidos especificos vinculados con la estadistica y la probabilidad, este es, a su vez, un
eje transversal, principalmente en lo que refiere a la representacion e interpretacion
de la informacion en distintos registros. Lo consideramos asi porque anima a los/las
futuros/futuras docentes a reconocer algunas capacidades que deben desarrollar
sus estudiantes de Nivel Primario, tales como el analisis de posibles procedimientos
a utilizar, el reconocimiento de errores constructivos, las formas de representacion
gue admiten los problemas y la realizacion de validaciones autonomas. Por esta ra-
zon, entendemos que es posible desarrollar este itinerario a lo largo del afio, de ma-
nera articulada con los otros ejes. Sugerimos incorporar, al inicio, las actividades que
presentamos en la primera seccion, relacionadas con los contenidos y aprendizajes
de la resolucion de problemas, ya trabajados en afos anteriores.

@ Propuesta metodologica

Presentamos actividades en torno a los contenidos matematicos desde un
doble abordaje: como objetos de estudio, pero también como objetos de ensefian-
za, y en este ultimo caso, teniendo en cuenta aportes de la didactica para el nivel de
destino. Para el desarrollo del eje La ensefianza del tratamiento e interpretacion de la
informacion, les proponemos analizar posibles actividades publicadas en manuales,
libros de textos o materiales ministeriales. Este abordaje tiene por objetivo debatir la
pertinencia del eje y problematizar acerca de lo que supone la nocion tratamiento de
la informacidn, ponderando el lugar que ocupan las nociones de estadistica y proba-
bilidad en la escuela primaria.

La metodologia de trabajo que se persigue en el aula de Nivel Superior enfatiza
en el desarrollo de actividades de analisis y debates a partir de las producciones de
los/las estudiantes. En ese sentido, consideramos que resulta didacticamente rele-
vante que las actividades fluctien entre consignas de resolucion individual (con el
objetivo de permitir un trabajo metacognitivo) y consignas grupales (donde se pone
en juego el trabajo colaborativo y se favorece la capacidad argumentativa). En la mo-
dalidad combinada, ademas, las actividades pueden llevarse a cabo en instancias
presenciales o virtuales sincronicas y/o asincronicas.

En relacion con las estrategias metodoldgicas para la modalidad combinada,
para la creacion de documentos colaborativos sugerimos el uso de herramientas de

&) 1PD Campo de la Formacion Especifica - MATEMATICA Y SU DIDACTICA II 9
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Google (documentos, presentaciones o Jamboard). Estos se pueden utilizar para el
momento de puesta en comun, presencial o virtual. Durante el desarrollo de las ac-
tividades, permiten mostrar las tareas de forma creativa, utilizando herramientas de
presentacion (como Genially) o herramientas de edicion (como Canva).

Finalmente, en el itinerario presentamos el apartado Evaluacion formativa y
acreditacion, para compartir propuestas de seguimiento y evaluacion, comenzando
con la autoevaluacion de las actividades individuales y grupales en torno al cono-
cimiento matematico: dificultades, procedimientos generados para resolver proble-
mas y contenidos a aprender en el nivel de destino. Al mismo tiempo, ofrecemos
pistas para obtener informacion acerca del aprendizaje de los/las estudiantes, de
manera de poder tomar decisiones pedagogico-didacticas en pos de una mejora de
la ensefianza.

@ Un posible recorrido
& I.Laensefianzadel tratamiento einterpretaciéon delainformacién

¢De qué se trata este eje?

La aparicion de este eje en los planes y programas de estudio de educacion
basica es relativamente reciente. Si observamos a nivel mundial, es a partir de la
década del 90 que se presentan de manera explicita contenidos relativos al analisis
y tratamiento de datos en los curriculos escolares; en particular, el NCTM* (National
Council of Teachers of Mathematics) incorporé este eje a sus estandares en el afio
1989 (Friel, Curcio y Bright, 2001).

En Argentina, en el afio 2004, fueron aprobados los Ndcleos de Aprendizaje
Prioritarios (NAP), que evidencian la presencia de elementos relacionados con el tra-
tamiento de la informacion, tales como la lectura, organizacion e interpretacion de
datos en distintos registros (textos, listas, tablas, dibujos, graficos), incluyendo en la
propuesta de sexto afio los graficos estadisticos (Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia de la Nacion [MECyT], 2005). Ahora bien, ;qué se entiende por tratamiento
de la informacion?, ;qué tipo de actividades se consideran en relacion a este eje?

En la serie Cuadernos para el aula (MECyT, Matematica 1, 2006), destinada
principalmente a docentes en ejercicio, se avanza hacia la explicitacion de estas no-
ciones:

EINCTM es una organizacion fundada en 1920 en Estados Unidos. De acuerdo a lo publicado en su
pagina web, "se posiciona como la mayor organizacion sobre educacion matematica a nivel mundial”. https://

www.nctm.org/

10 @ 1PD Campo de la Formacion Especifica - MATEMATICA Y SU DIDACTICA 1T
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Al hablar de tratamiento de la informacidn, nos referimos a un trabajo especifico que permita
a los/as estudiantes desplegar ciertas capacidades, como interpretar la informacion que se
presenta en diferentes portadores (enunciados, gréficos, tablas, etc.), seleccionar y organizar
la informacion necesaria para responder preguntas, diferenciar datos de incognitas, clasificar
los datos, planificar una estrategia de resolucion, anticipar resultados, etc. (p. 35)

Asociado principalmente a la resolucion de problemas, se propone un trabajo
en torno a las relaciones entre datos e incognitas (desde el primer ciclo de la escuela
primaria), o entre preguntas y construccion de datos para responderlas (en el segun-
do ciclo):

Algunos de los problemas que se presentan y funcionan como contexto para utilizar una no-

cion tienen el propdsito de trabajar lo que denominamos tratamiento de la informacion. En

estos casos, o que se pone en juego es la relacion entre los datos y las incognitas. (MECyT,
2006, p. 25)

La lectura y organizacion de la informacién, asi como su eventual recoleccion a partir de ex-
periencias significativas para los alumnos, se iniciara en 4° afio/ grado y avanzara en el Ciclo
en las formas de representacion en graficos, finalizando en 6° afio/grado con problemas que
requieran tomar decisiones entre distintas alternativas de organizacion y presentacion de da-
tos. (MECyT, 2007, p. 32)

Si bien el tratamiento de la informacioén en el Diseno Curricular de la Educa-
cién Primaria (ME, 2011-2020) de la provincia de Cérdoba no aparece explicitamente
como egje, se presentan contenidos relacionados con el tema. En particular, entre las
orientaciones para los/las docentes, se encuentran asociados a la resolucion de pro-
blemas:

La seleccion de "buenos problemas para el estudiante"y su correspondiente resolucion son

fundamentales para la construccion del conocimiento. Uno de los desafios para los docentes

lo constituye el buscar problemas que le permitan a los estudiantes construir este sentido del
conocimiento, establecer el para qué sirve, como asi también los limites de su utilizacion. En

este sentido, cobran especial relevancia los contextos, los significados, las representaciones y
el tratamiento de la informacioén. (ME, 2011-2020, p. 116)

Es interesante destacar también que en el Disefio Curricular de la Educacion
Primaria (ME, 2011-2020), se proponen criterios de evaluacion que mantienen estre-
cha relacion con lo que se considera el tratamiento de la informacion:

La interpretacion de informacion matematica como medio para explicar
problemas.

La lectura critica de la informacion matematica presentada en variedad de
textos continuos y discontinuos.

La interpretacion de informacion matematica en diversas fuentes (escri-
tas, orales, estadisticas, planos, entre otras).

&) 1PD Campo de la Formacion Especifica - MATEMATICA Y SU DIDACTICA II
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La produccion de variados recursos y materiales que incluya lenguaje ma-
tematico. (p. 127)

Si se toma en consideracion el lugar que ocupa la evaluacion en los proce-
sos de ensefianza y aprendizaje escolares, podemos interpretar que los aprendizajes
desarrollados en este eje son de suma importancia. A la hora de valorar las capaci-
dades desplegadas por los/las estudiantes, no solo se incluyen conocimientos, sino
ademas, practicas sobre competencias, capacidades, habilidades y destrezas que
habilitan a los/las estudiantes a afrontar las diversas situaciones de la vida cotidiana.
Con respecto a esta cuestion, existen propuestas que destacan la importancia de de-
sarrollar estos contenidos en la escuela. Por ejemplo, Reed (2010) hace referencia a
la interaccion con espacios escolares y cotidianos que involucran el analisis de datos:

El analisis de datos es un proceso Util en muchas asignaturas en la escuela primaria y secun-
daria 'y, por supuesto, después en la vida también. Se pide a los adultos recoger o interpretar
informacién en casi todas las tareas diarias con el fin de dar sentido a los acontecimientos
actuales y futuros. Los nifios pequefios pueden empezar a entender el proceso de analisis de
datos mientras interaccionan con su entorno cotidiano. (p. 20)

A partir de la lectura de estas referencias, consideramos imprescindible que
los/las estudiantes de Nivel Superior cuenten con una formacion que les permita
seleccionar, disefiar y poner en practica actividades vinculadas con el tratamiento de
la informacion.

Leer e interpretar informacion: analisis de actividades

Les proponemos comenzar este recorrido analizando enunciados de activi-
dades que permiten trabajar la interpretacion de la informacion y contemplan como
abordar la complejidad en el tratamiento de la informacion en las aulas de mate-
matica de Nivel Primario. Para ello, presentamos a continuacion una seleccion de
problemas extraidos de distintos libros de texto y materiales para docentes del nivel,
con el objetivo de identificar los aprendizajes y contenidos que se pondrian en juego
en relacion a la lectura e interpretacion de la informacion.

Sugerimos que el desarrollo de la actividad se realice de manera colaborativa,
para permitir que los/las estudiantes trabajen en equipo. En relacion a la modalidad
combinada, esta primera instancia se puede poner en practica de forma asincronica
a través de documentos compartidos, para luego realizar una puesta en comun pre-
sencial o sincronica.

El/la docente puede acompafar la produccion grupal y el trabajo durante las
clases presenciales con comentarios en la herramienta de Google que haya elegido
utilizar cada grupo. Se trata de una retroalimentacion que puede darse tanto en los
encuentros presenciales como en la virtualidad.

12 @ 1PD Campo de la Formacion Especifica - MATEMATICA Y SU DIDACTICA 1T
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Actividad 1

Leer y resolver cada una de las tareas explicitando, en su resolucion, los datos,
la/s pregunta/s, la/s incognita/s y la cantidad de soluciones posibles.

¢ Como esta presentada la informacion en cada caso?, ;qué tipos de regis-
tros se emplean (tablas, listas, graficos, etc.)? ;Los datos son suficientes?,
¢se relacionan con la/s pregunta/s?, ;hay datos secundarios?

¢Qué contenidos/temas se ponen en juego en cada tarea?

Tarea 1

En esta tabla se presenta la cantidad de habitantes de algunas provincias de
nuestro pais que, segun el Censo Nacional de 2010, usan computadora.

Habitantes que

Provincia usan computadora
Mendoza 849.645
Catamarca 152.433
Coérdoba 1.737.948
Tierra del Fuego 91.916

Ciudad Autonoma de

Buenos Aires (CABA) 2.016.683

Entre Rios

1. Los habitantes que usan computadora en Entre Rios son quinientos ochen-
ta mil doscientos setenta y nueve. Escribi esa cantidad en la tabla.

2. ¢Qué provincias tienen menos de quinientos cincuenta mil habitantes que
usan computadora?

3. Ordena las provincias que estan en la tabla desde la que tiene menos habi-
tantes que usan computadora hasta la que tiene mas.

4. En el siguiente grafico de barras se representan, aproximadamente, los da-
tos de la tabla. Escribi debajo de cada barra la provincia que corresponde.

@ 1PD Campo de la Formacién Especifica - MATEMATICA Y SU DIDACTICA II 13
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Cantidad de habitantes que usan computadora

Fuente: Los matematicos de 6°, 2016, p. 16.

Tarea 2

En el graficoy la tabla se informa la medida aproximada de la superficie de los
océanos en nuestro planeta.

1. Teniendo en cuenta que los datos numeéricos que faltan en la tabla
son 20.000.000 y 82.000.000, observa el grafico circular y completala.

@ Glacial Artico

@ Pacifico 165.000.000

@ Atlantico Atlantico

@ indico 73.000.000

@ Antartico Antartico
14.000.000

2. A cada flecha le corresponde la ubicacion aproximada de la cantidad de
km?2 de alguno de los océanos.

4o

60.000.000 o
: *—-o : : : o =>

AT 1 1

AN

a. Completa la escala de la recta.

b. Indica a qué océano le corresponde cada flecha.

Fuente: Practico Matematica 5, 2021, p. 9.
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Tarea 3

Mira las siguientes imagenes:

¢ Cual es elnumero que nos cCual es el que
dice el precio del paquete? nos dice cuanto
Fabricada desde 1926.

Encerralo con el color azul. .m pesa? Encerralo
. L3 A .
' MA con el color rojo.

Consumir
preferentemente antes
del 20/12/2021

¢Cual de los dos paquetes de yerba es el mas caro? ;Como hacés para darte
cuenta? Conversa con tus compafneros/as. Dictenle sus ideas a la/el docente para
armar un afiche.

Fuente: Estudiar y aprender en Primero, 2022, p. 9.

Tarea 4

El esquema muestra la distribucion de asientos de un avion que viaja de Bue-
nos Aires a Cordoba. Observa y respondé:

Las primeras filas corresponden a primera clase; y el resto, a clase
turista. El precio de venta de los pasajes de primera clase fue de
$16.200 y el de clase turista, $11.100. El avion vold con 3 asientos
libres en primera clase y 7 en clase turista. ;Cuanto recaudo la
aerolinea por el vuelo?

4 567 89 101121314151617 1819 20 2122 23 24

Fuente: Matematica 6, 2014, p. 21. [Adaptacién propia).
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Tarea 5

En el juego? "Batalla geométrica”, Juana recibio el siguiente tablero:

G.
=

L L] L L]
* o ¥ 9
L L] L L]
* -9

." * & & o @
* & & & & & & = @
" & & 8 ° & ° 8 ° @
L B I L
* 0 00
* & &5 & & & B P9
" @ & 8 @ & ® 5 ° @
L B I B
" * o -9 & O & 9
s & & & & & 8 " s

Martin debera "adivinar" las figuras dibujadas a partir del pedido de informa-
cion.
a. Cuando Martin dijo B6, Juana le contesto6 lado y cuando dijo A6 y C8, Jua-
na le respondio vértice. Indica qué pudo haber dicho Martin para encontrar
los otros vértices de la figura.

a. Martin dijo C1y D2 y Juana le contesto vértice. Si ahora Martin dice C3,
porgue cree que es un vértice, ¢qué figura considera que encontro?

Fuente: NAR Cuadernos para el aula: Matematica 5, 2007, a, p. 135.

"Batalla geométrica: se divide en grupos de 4 estudiantes, los que a su vez se subdividen en parejas.
Los materiales son dos tableros por cada pareja de estudiantes. Uno, entregado por el/la docente, con las figu-
ras que la otra pareja tiene que adivinar, y otro tablero vacio, para que puedan tener un registro de lo que dictan
a la pareja rival y adivinar la posicion de sus figuras. Cada una de las figuras debe tener entre uno y cinco puntos
interiores y no pueden tocarse ni superponerse.
El objetivo del juego es descubrir donde estéan ubicadas cada una de las tres figuras que dibujé el otro jugador.
Para esto, por turno, los jugadores deben ir diciendo posiciones (A1, B3, etc.) para asi ubicar la figura y anotar en
el tablero vacio, segun lo que los contrincantes respondan. Gana el que primero descubre la posicion exacta de
las tres figuras" (MECyT, 200743, p. 135).
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Tarea 6
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El siguiente grafico muestra la informacion recogida, al comenzar las clases,
por el profe de Educacion Fisica, quien pregunto a sus alumnos de 6° grado cual es su
deporte favorito. Ningun alumno dejé de responder y cada uno eligi¢ un solo deporte
como favorito. Analiza el grafico y luego respondé a las preguntas.

A

3ASOUETBALL

"o o 0 T o

T

I

I

i
—_

I

]
—_

I

i

i

]
—_

i

i

I

|
—_

FUTBOL |
NATACION |
HANDBALL
MARATON
ClCLSMO |

¢Cuantos alumnos respondieron la pregunta?

¢ Cual es el deporte favorito de los alumnos?

¢Qué deportes les gustan menos que el voley?
¢Cuantos alumnos prefieren basquetball o voley?

f) ¢ Cuantos alumnos prefieren los deportes de equipo?

g) ¢Qué deporte es preferido por el triple de los alumnos que ahora prefie-
ren natacion? Juan dice que el triple de los alumnos prefieren basquetball
a maraton y Gabriel dice que el triple de los alumnos prefieren natacion a
handball. ;Quién tiene razon?

Fuente: NAR Cuadernos para el aula: Matematica 6, 2007, pp. 118-119.

Al momento de la puesta en comun, se sugiere observar y describir algunos
aspectos que permitan abrir el analisis y la reflexion. Ofrecemos a continuacion algu-
nas opciones:

El trabajo sobre el tratamiento de la informacion es transversal a los ejes
de contenidos de la unidad curricular. Podemos notar que, por ejemplo en

&) 1PD Campo de la Formacion Especifica - MATEMATICA Y SU DIDACTICA II
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la tarea 5, su resolucion también concierne a la consideracion de aspectos
que pueden ser retomados en algunas de las actividades en el caso de los
problemas espaciales, geométricos y de medida.

Las preguntas pueden responderse con datos que estén explicitamente
presentados en los graficos, tablas 0 esquemas; o puede que se deba in-
terpretar la informacion ofrecida y realizar alguna operacion matematica.
Por ejemplo, en la tarea 1, la cantidad de habitantes que usan compu-
tadora en Entre Rios se da como dato en forma escrita y la actividad es
completar la tabla con ese dato en numero. En cambio, para responder a
la pregunta formulada en la tarea 4, es necesario realizar algunos calculos
a partir de la informacion brindada en el grafico y en la consigna.

En los problemas puede haber informacion que no se emplee para resolver
las preguntas formuladas y también otra que sea insuficiente. Por ejemplo,
en la tarea 3 hay datos numéricos de fechas que no responden a ninguna
pregunta. Sin embargo, en ese mismo problema, no se presenta el dato
numeérico en relacion al peso del segundo paquete, por lo que se podria
suponer que, dado su tamafo, pesa igual que el primero; pero en ese caso,
estariamos frente a una interpretacion de la representacion grafica.

No siempre que aparezca informacion a través del uso de diagramas de
barras significa que se trabaje con conceptos especificos de estadistica.
Por ejemplo, en la tarea 1, el grafico de barras es solo una forma de repre-
sentar informacion numérica.

En las preguntas, podemos cuestionar uno de los supuestos que sostie-
nen los/las estudiantes al resolver determinados planteos: si una afirma-
cion es falsa, entonces la otra es verdadera. Como variable didactica, mu-
chas veces se presentan ejercicios en l0s que se ofrecen interpretaciones
erroneas para que sus destinatarios/destinatarias analicen la veracidad.
Por ejemplo, en el item h de la tarea 6, ambas afirmaciones son falsas: en
un caso, el error apunta a la lectura del eje vertical y, en otro, a la interpre-
tacion del texto.

Tratamiento de la informacion en los documentos curriculares

Este apartado tiene como propdésito mostrar un recorrido posible para anali-
zar junto a los/las estudiantes del Nivel Superior el Disefio Curricular de la Educacion
Primaria (ME, 2011-2020) y otros materiales curriculares del nivel, con un interrogan-
te guia: ;,como aparece el tratamiento de la informacion en estos materiales?

18
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En relacion con las estrategias metodologicas para la modalidad combinada,
una posibilidad seria proponer que la actividad 2 se resuelva en un padlet elaborado
previamente, organizado en columnas, una para cada seccion de analisis. El/la do-
cente puede acompanfar el desarrollo de esta actividad comentando la participacion
de sus estudiantes.

Actividad 2

Realizar una lectura de los lineamientos del Disefo Curricular de la Educa-
cién Primaria (ME, 2011-2020) para Matematica. Pueden organizarse en 6
grupos, de manera tal que cada uno analice un grado.

Identificar lo que consideran que aparece explicito en relacion con el gje La
ensenanza del tratamiento e interpretacion de la informacion.

Compartir un breve comentario en cada columna del padlet e indicar (en la
publicacion que realicen) en qué eje y en qué grado aparece.

Columnas o secciones para organizar la informacion:
Objetivos.

Aprendizajes y contenidos.

Orientaciones para la ensefanza y la evaluacion.

La siguiente actividad tiene como objetivo principal analizar documentos de
acompafiamiento curricular. A diferencia de la anterior, en esta se propone un estudio
longitudinal de la propuesta, analizando la secuenciacion de contenidos y aprendiza-
jes.

La actividad se podria plantear para que los/las estudiantes realicen un
podcast para compartir sus producciones, y los entreguen por el aula virtual, para
luego trabajarlos en la clase presencial

Actividad 3

Sirealizamos un recorrido por los documentos de acompafiamiento curricular,
podemos observar que en Aprendizajes y contenidos fundamentales. Educacion obli-
gatoria. Nivel primario propuestos para Matematica (ME, 2018a; ME, 2018b) aparece
explicitamente el eje La ensefanza del tratamiento e interpretacion de la informacion.

De acuerdo a lo planteado en los documentos: ;qué implica que estos
aprendizajes y contenidos se consideren fundamentales?, ;cuales fueron
las razones que llevaron a definirlos asi?

&) 1PD Campo de la Formacion Especifica - MATEMATICA Y SU DIDACTICA II 19
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Si bien ambos documentos fueron publicados en el afio 2018, tienen dife-
rentes fechas, por lo que se podria suponer que el segundo es una actua-
lizacion del primero. Identificar qué diferencias encuentran entre ellos en
relacion a los aprendizajes y contenidos para cada ciclo y grado.

Realizar un analisis de la secuenciacion de contenidos propuesta en los
documentos, considerando algunos aprendizajes y contenidos especifi-
cos vy la progresion para los distintos grados de Educacion Primaria. Por

ejemplo:
Aprendizajes y
1° grado 2° grado 3° grado 4° grado 5° grado 6° grado
contenidos g 9 g g g g
Presentada
en
) Presentada
diferentes
en tablas
., Presentada soportes, Presentada en tablas y ]
Interpretacion de , : : y graficos
) By en como graficos -incluyendo graficos | = = .
informacion. o ; -incluidos
imagenes. tablas, de barras y pictogramas-. )
. graficos
grafico de :
circulares-.
barras.
Medida de Moda. Media
tendencia central. aritmética.
En tablas
réficos
Organizacion de Yg :
) L, -incluidos
la informacion. .
graficos
circulares-.

Se puede solicitar un analisis de las tareas resueltas en la actividad 1 teniendo
en cuenta los aprendizajes y contenidos fundamentales; de esta manera, la lectura
de las tablas presentadas en los documentos curriculares se convertiria en una he-
rramienta de trabajo y no seria solo una mera enunciacion de contenidos.

Actividad 4

Retomar las tareas de la actividad T como objeto de analisis:

Identificar en el Disefio Curricular de la Educacion Primaria (ME, 2011-2020)
en qué grado se podria trabajar cada actividad. Justificar la respuesta, re-
cuperando lo trabajado en la actividad 2.

¢Que contenidos y aprendizajes del eje La ensefianza del tratamiento e in-
terpretacion de la informacion se ponen en juego en los problemas pre-
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sentados? Considerar aquellos aprendizajes y contenidos fundamentales
propuestos en los documentos curriculares.

& II. Informacion en tablas y graficos

Leer, interpretar y organizar informacion en graficos

En los apartados anteriores trabajamos contenidos relacionados al trata-
miento de la informacion en términos de la resolucion de problemas, y también la
presencia de contenidos y aprendizajes de este eje en los disefios y documentos
curriculares. Entre los contenidos y aprendizajes prioritarios, se menciona la lectura
e interpretacion de graficos (de barras, histogramas o circulares), como asi también
la organizacion de la informacion en tablas o graficos. Se trata de actividades de lec-
tura, interpretacion y construccion de graficos que no son triviales. Para poder anali-
zarlas de manera mas exhaustiva, les proponemos realizar tres tareas que involucran
el trabajo con graficos de barra, dos de las cuales estan mediadas por tecnologias
digitales.

Como sugerencia metodolégica, consideramos que pueden trabajar esta acti-

vidad de manera asincronica o sincronica, en grupos de dos o tres estudiantes, reali-
zando un registro de lo compartido en un foro de debate en el aula virtual.

Actividad 5

A continuacion se presentan tres tareas aplicando diferentes recursos. Los/
las invitamos a explorarlos y observar: ;qué aporta la organizacion de la informacion
en graficos?

Tarea 1: Grafica de barras

El siguiente recurso Bloque IV - Grafica de barras permite trabajar con este
tipo de graficos. Explorar y realizar algunos de los ejercicios alli propuestos.

Tarea 2: Vamos a jugar con Mario

Abrir la pagina corregido El objetivo del juego es llegar al castillo y, en el ca-
mino, recoger tantas monedas de diferentes colores como se pueda. Una vez que
se llega a destino, crear un grafico de barras con la cantidad de monedas que se ha
logrado reunir.
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Tarea 3: jUn poco de musica, por favor!

Dir*ecoi(')n'Gener‘aI de
EDUCACION SUPERIOR

Escuchar la cancion “Bate con la cucharita”, de Canticuénticos (como una
opcion posible, se sugiere cantarla).

A continuacion, transcribimos su letra:

Bate con la cucharita, bate con el cucharon

Bate con la cucharita, bate con el cucharon
Espinaca verde oscura, con tomillo y perejil

Verde clara tu mirada, menta fresca del jardin

El que sepa la la receta, me la dice, por favor

Por mas que le agregue sal, siempre le falta sabor

Bate con la cucharita, bate con el cuchardn
Bate con la cucharita, bate con el cucharon

Un melon bien amarillo, ralladura de limon
Azafran de tu sonrisa, amarilla como el Sol

El que sepa la receta, me la dice, por favor

Por mas que le agregue sal, siempre le falta sabor

Bate con la cucharita, bate con el cuchardn
Bate con la cucharita, bate con el cuchardn

Perfumadas mandarinas y duraznos, pura miel
Suavidad anaranjada, de tus manos y tus pies

El que sepa la receta, me la dice, por favor

Por mas que le agregue sal, siempre le falta sabor

Bate con la cucharita, bate con el cucharon
Bate con la cucharita, bate con el cuchardn

Un tomate rojo, rojo, y frutillas de estacion
Roja, roja, una ciruela en tu boca maduro
Bate con la cucharita, bate con el cuchardn
Bate con la cucharita, bate con el cucharon
Ay, que bate, que bate con la cucharita

(Bate con la cucharita, bate con el cuchardn)
Ay, que bate, que bate con el cucharon

(Bate con la cucharita, bate con el cuchardn)
(Bate con la cucharita, bate con el cuchardn)
Con la cucharita y el cucharon

(Bate con la cucharita, bate con el cuchardn)
Con la cucharita y el cucharon

Bate que bate, bate que bate

Con la cucharita, que bate bate, ay

(Bate con la cucharita, bate con el cuchardn)

( IPD Campo de la Formacion Especifica
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Que le falta sabor y le falta sabor

(Bate con la cucharita, bate con el cuchardn)
Que le agregue sal con la cucharita

(Bate con la cucharita, bate con el cuchardn)

Por mas que le agregue sal, siempre le falta sabor.

Ahora que terminamos de escucharla, ;es posible decir cuantos de los ingre-
dientes que se mencionan son de color verde? Identificar también cuantos son ama-
rillos, anaranjados y rojos. Con esta informacién, armar un grafico de barras (opcion:
usar la cuadricula).

Luego de la exploracion y realizacion de la actividad 5, los/las invitamos a ge-
nerar un debate en torno a las siguientes preguntas:

¢Qué conceptos/contenidos se podrian trabajar a través de los recursos
presentados?

¢Cuadles son las habilidades que se pueden favorecer?

¢Qué dificultades se les pueden presentar a nuestros/nuestras estudian-
tes a la hora de resolver las actividades?
¢Qué aporta la organizacion de la informacion en graficos?

En nuestra sociedad, el uso de la estadistica es constante, ya que se reconoce
su utilidad como herramienta metodoldgica que permite analizar la variabilidad, de-
terminar relaciones entre variables, disefiar estudios y experimentos, y tomar decisio-
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nes adecuadas en situaciones de incertidumbre. Como consecuencia, la ensefianza
de la estadistica se ha incorporado, desde hace unas décadas, en todos los niveles
educativos y en forma generalizada. Para profundizar en este tema, sugerimos la
lectura del articulo "Las Tablas y Graficos Estadisticos como Objetos Culturales” (Ar-
teaga et al, 2011), en el que se sintetiza la investigaciéon que describe las competen-
cias requeridas en la construccion y lectura critica de tablas y graficos estadisticos,
entendiendo que, en la ensefianza de las ciencias, ayudan a visualizar conceptos y
relaciones abstractas dificiles de comprender.

Actividad 6

Leer el articulo "Las Tablas y Graficos Estadisticos como Objetos Culturales®,
de Pedro Arteaga, Carmen Batanero, Gustavo Cafiadas y J. Miguel Contreras (2011),
publicado en Numeros, Revista de Didactica de las Matematicas.

Se sugiere realizar la actividad de lectura y analisis de manera individual, en
una clase asincronica, para luego compartir lo trabajado de manera presencial o sin-
cronica.

Compartimos algunos interrogantes de analisis para favorecer el desarrollo
de la actividad:

¢Qué contenidos estadisticos es necesario incorporar en el abordaje del
eje La ensefianza del tratamiento e interpretacion de la informacion en am-
bos ciclos de la Educacion Primaria?

¢Cuadl es la importancia de ensefar tablas y graficos estadisticos como
objetos culturales, a través de la metodologia de resolucion de problemas
y promoviendo el razonamiento estadistico de los/las estudiantes?

¢Cuales son las habilidades que se promueve desarrollar en los/las estu-
diantes a través de la lectura y comprension de tablas y graficos estadisti-
cos? En los juicios de asociacion, ;qué estrategias y concepciones ponen
en juego los/las estudiantes?, ;como podemos relacionar lo anterior con
las capacidades fundamentales?

¢Qué estrategias pedagogicas es posible promover para formar ciudada-
nos/ciudadanas estadisticamente cultos/cultas?
El uso de tablas de doble entrada en las aulas de Matematica

Entre los aprendizajes y contenidos fundamentales propuestos para Matema-
tica de nivel primario (ME, 2018b) aparece la interpretacion y elaboracion de tablas
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de doble entrada. A continuacion, se presenta una actividad para analizar ese tipo de
tablas.

Como sugerencia metodoldgica, en las actividades 7 y 8, se puede proponer el
trabajo de manera colaborativa, en pequefnos grupos de discusion. Luego, presentar
las conclusiones a las que arribaron en clase presencial o a través de un foro en el
aula virtual.

Actividad 7
Resolver las tareas que se presentan y, a continuacion, responder:

¢Cuadles son los conocimientos matematicos que se ponen en juego en
cada una?

¢Qué le aporta al problema la organizacion en tabla de doble entrada?

¢ Qué dificultades creen que se les pueden presentar a los/las estudiantes
en su resolucion?

Tarea l

En un juego hay fichas con diferentes puntajes: 100.000, 10.000, 1.000, 100y
10.

a. Latabla representa la cantidad de fichas que reuni¢ cada jugadory el pun-
taje total que obtuvo. Completala.

100.000 | 10.000 Filc{;}oa; 100 10 P
Dante 0 5 b 2 8
Antonio 0 12 0 11 3
,-% Charo | 12 4 11 0 0
h Justina 1.130.240
Renata 13 2% 1130240

Fuente: Los matematicos de 6°, 2016, p. 20.
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Tarea 2: “Los nueve divisores”

Encontrar divisores comunes.
Materiales: una cuadricula como la siguiente para cada alumno y un dado por
grupo.

20 9 36

24

25

30

Organizacién de la clase: grupos de cuatro alumnos.

Desarrollo: antes de comenzar el juego, se decide quién va a tirar el dado. En el
desarrollo del juego se ira tirando el dado en forma sucesiva y "cantando” el nimero.
Cada jugador escribe el numero cantado en uno de los nueve lugares posibles den-
tro de la cuadricula, siempre que el numero sea divisor de uno de los numeros que
encabezan las filas o las columnas o de ambos a la vez. El dado se tira nueve veces.
Cuando se escribe un numero en la casilla, no se puede cambiar.

Gana el integrante que obtiene mayor puntaje, que se obtiene asi: 2 puntos por
cada numero que es divisor del que encabeza la fila y del que encabeza la columna;
1 punto si el nimero es divisor solo del numero que encabeza la fila o la columna; 0
punto por las casillas vacias.

Fuente: NAR Cuadernos para el aula: Matemadtica 6, 2007, p. 89.

Tarea 3

Completa con diferentes numeros el cabezal de cada fila y de cada columna
sabiendo que todos los numeros que estan escritos te dan 2 puntos.

1 S) 6
6 2 3
4 2 3

Fuente: NAR Cuadernos para el aula: Matematica 6, 2007, p. 90.
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Enrelacion alas tareas 2 y 3, la disposicion en forma de tabla de doble entrada
permite el trabajo con divisores comunes entre dos numeros. La tarea 2 fue imple-
mentada en un aula de sexto grado, donde se observo y registro el trabajo de los/las
estudiantes.

Actividad 8

Las siguientes expresiones son de estudiantes de sexto grado luego de jugar
varias veces con la cuadricula presentada en la tarea 2.

El uno es el comodin, puede ir en cualquier lugar o en el casillero corres-
pondiente al 10 - 9, porque los demas numeros del dado nunca te permiten
sumar 2 puntos en ese casillero.

Conviene que el cinco salga una sola vez. El primer cinco que sale hay que
ponerlo en el casillero 10 - 20 solo ahi suma 2 puntos.

En los lugares que puede ir el cuatro también puede ir el dos.

Hay que guardar los lugares del cuatro y no usarlos con el dos, porque para
el dos tenés mas opciones.

Si a la fila del 20 y del 24 la ocupas con los dos y después te salen varios
cuatros, no podés ponerlos. Conviene guardar la fila del 24, ahi los cuatro
dan mas puntos.

Los primeros tres que te salen te conviene ponerlos en la columna del 9,
pero no en el medio. Arriba y abajo (en 24 - 9 y 18 - 9) suman 2 puntos.
(MCyT, 2007, pp. 89-90)

¢Qué concepto/s matematico/s esta/n detras o fundamenta/n estas ideas ex-
presadas por los/las estudiantes?

Como mencionamos previamente, la tarea de elaborar e interpretar tablas de
doble entrada es un trabajo que adquiere particular relevancia. Diversos estudios dan
cuenta de las dificultades que presenta la resolucion de este tipo de ejercicios. Les
proponemos, a continuacion, la realizacion de una actividad que fue extraida de un
estudio realizado en la Universidad de Granada. Alli se presenta el analisis de las res-
puestas de una muestra de 69 futuros/futuras docentes de Educacion Primaria. Se
sugiere resolverla de manera individual, para luego debatir las respuestas en una cla-
se presencial. Es importante, ademas, que se expongan todas las respuestas dadas,
incluso aquellas incorrectas, con el fin de poder reconocer las dificultades surgidas e
identificar errores comunes.
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Actividad 9

El profesor de matematicas de quinto grado hizo una entrevista a sus 100
estudiantes para conocer cuantas horas de estudio dedicaron a preparar el examen.
Queria investigar si habian estudiado menos de 5 horas, entre 5y 10 horas o0 mas de
10 horas. De entre los 53 estudiantes que estudiaron mas de 10 horas, 2 desaproba-
ron; de entre los que lo hicieron entre 5y 10 horas, 15 aprobaron; mientras que de los
25 que estudiaron menos de 5 horas, solo 5 aprobaron. Construir una tabla de doble
entrada con la informacion del problema y responder, de manera razonada, a las si-
guientes preguntas, indicando las operaciones que se deben realizar para responder
a cada una de ellas.

2. Habiendo estudiado menos de 10 horas, ;cuantos estudiantes aprobaron?
¢:Cuantos estudiaron mas de 5 horas?

Habiendo estudiado entre 5y 10 horas, ¢cuantos desaprobaron?

¢Cual es el porcentaje de desaprobados/desaprobadas?

¢Qué porcentaje estudio mas de 10 horas para preparar el examen?

N o a ~ w0

Considerando solo los/las estudiantes que desaprobaron, ¢qué porcentaje
estudio menos de 5 horas para prepararlo?

=

¢Qué porcentaje estudio entre 5y 10 horas y aprob6?

9. De entre quienes estudiaron mas de 10 horas, ;qué porcentaje aprobo?

Fuente: Educagdo Matematica. Pesquisa 2020, p. 355. [Adaptacion propia).

Luego de la puesta en comun de la actividad, resultaria interesante generar un
debate en torno a lo que implica la elaboracion e interpretacion de tablas de doble
entrada. De acuerdo al estudio realizado por Gea et al. (2020), en el que se presentd
este problema a futuros/futuras docentes, si bien la mayoria de los/las estudiantes
logrd construir la tabla de forma correcta, se observo una limitada capacidad en la
lectura e interpretacion del instrumento que ellos/ellas habian construido. Los auto-
res tambiéen concluyeron que los/las estudiantes encuestados/encuestadas presen-
taban diversas dificultades (para un analisis mas profundo, se sugiere la lectura del
texto completo):

En el analisis de las respuestas se ha observado que los estudiantes no siempre atribuyen a
las expresiones matematicas los significados considerados correctos institucionalmente, es
decir, presentan conflictos semidticos al confundir conceptos y utilizar el lenguaje simbalico.
En particular, hemos detectado muchos casos de confusion de frecuencia absoluta y porcen-
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taje o probabilidad, o confusion entre frecuencia absoluta y relativa, e igualmente de confusion
entre frecuencias dobles, condicionales y marginales. (Gea et al.,, 2020, p. 367)

Otros estudios realizados tuvieron resultados similares, 1o que muestra las
dificultades a las que se enfrentan los/las estudiantes al trabajar con este tipo de
tablas. En este sentido, diversos autores coinciden en la necesidad de reforzar la
formacion de los/las futuros/futuras docentes en contenidos relativos a la lectura e
interpretacion de informacion estadistica, focalizando en el disefio de propuestas de
ensefanza especificas para esta formacion.

& III. Estadistica y probabilidad

Conceptos basicos de estadistica descriptiva

En la actualidad, el estudio de la estadistica es considerado de gran importan-
cia, principalmente por su vinculacion con otras areas de conocimiento, tanto socia-
les, cientificas como humanisticas. Es habitual encontrar datos estadisticos en los
medios de comunicacion, en las redes sociales, en publicidades, y es por ello que, al
respecto, se requiere un conocimiento minimo para poder informarse, comprender,
analizary ser criticos de la informacién. En este sentido, Gal (2002) propone la nocion
de alfabetizacion estadistica:

Se refiere en términos generales a dos componentes interrelacionados, principalmente a: (a)
la capacidad de las personas para interpretar y evaluar criticamente informacion estadistica,
argumentos relacionados con datos o fendmenos estocasticos, que pueden encontrar en di-
versos contextos, y (b) su capacidad para debatir o comunicar sus reacciones a dicha informa-
cion estadistica, como su comprension del significado de la informacién, sus opiniones sobre
las implicancias de esta informacion o sus preocupaciones; con respecto a la aceptabilidad de
las conclusiones dadas. (Gal, 2002, pp. 2-3). [Traduccion propial

La alfabetizacion estadistica se ha incorporado a la ensefianza desde los pri-
meros cursos de formacion obligatoria y también en la formacion docente. La inclu-
sion de nociones basicas en el curriculum de Educacion Inicial y Primaria es mas
reciente, pero se basa en tesis y trabajos de diversos/diversas autores/autoras que
en los Ultimos afos vienen planteando que los/las estudiantes deberian empezar a
aprender, desde edades tempranas, conocimientos relacionados con el analisis de
datos y el azar. De acuerdo con Alsina (2019), “existen por lo menos tres argumentos
interrelacionados que justifican la necesidad de incorporar la estadistica y la probabi-
lidad en educacion infantil” (p. 2):
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1. La importancia de garantizar
una educacion de alta calidad
que se ajusta a los cambios
sociales.

2. La importancia de las matemati-

cas en general, y de la estadistica y 3. Relevancia de la alfabetizacion
la probabilidad en particular, en el estadistica y probabilistica.
desarrollo integral de los nifios.

Nota. Argumentos en torno a la incorporacion de la estadistica y la probabilidad en educacion infantil.
Fuente: Alsina, 2019, p. 2.

En consecuencia, consideramos oportuno incorporar el trabajo en torno a al-
gunas nociones basicas de estadistica en la formacion de docentes de educacion
primaria. Para ello, proponemos una primera tarea de andlisis de informacion esta-
distica. Se trata de una actividad que demanda cierto tiempo de resolucion —por lo
menos, una o dos clases presenciales— y se sugiere asignar, ademas, el trabajo de
produccion de un informe, de manera colaborativa y asincrénica, para complemen-
tarla. Luego de presentar el enunciado en una clase asincronica y de que los grupos
de estudiantes inicien el trabajo de indagacion, se recomienda el desarrollo de una
instancia presencial donde se debatan algunas ideas que sirvan como orientadoras
para la redaccion del informe. Cada grupo puede presentar alli sus conclusiones, que
deberan ser accesibles al resto.

Actividad 10

Our World in Data es un proyecto de Global Change Data Lab, una organiza-
cion sin fines de lucro que tiene sede en el Reino Unido y cuenta con la colaboracion
de investigadores de la Universidad de Oxford. La pagina web de esta organizacion®
muestra datos estadisticos sobre diferentes tematicas sociales, demograficas, eco-
némicas, etc. En este caso, vamos a analizar tasas de fertilidad de diferentes paises
en el periodo de 1960 a 2020 y en particular los datos en relacion con la cantidad de
hijos por mujer y numero de hijos deseados.

El programa permite seleccionar los paises que se pretende analizar, muestra
los datos en forma de grafico, tabla o mapa, también informa sobre las fuentes y
presenta una descripcion de las variables analizadas. Como ejemplo, en la siguiente

https://ourworldindata.org/
https://ourworldindata.org/fertility-rate
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imagen se muestra el grafico de la cantidad de hijos por muj
seados para Argentina, Italia y Republica Democratica del C

Fuente: Our World in Data (Global Change Dat.

v Les proponemos explorar el recurso, para luego
analizar, tomando en consideracion las variables
de hijos por mujer y nimero de hijos deseados). A
derados, redactar un informe breve que describa |

Algunas preguntas para discutir en clase, que pueden orientar la produccion
del informe:

v iPor qué la cantidad de hijos por mujer no es un numero entero?, ;como se
calculan los valores que se muestran en los diferentes graficos?

v iQué tipo de variable es "numero de hijos deseados"? ; Como esta definida
tedricamente esa variable?

v ¢Qué paises se eligieron para realizar el analisis?, ;a partir de qué criterios
se hizo dicha seleccion?

V" ;Qué datos les parecieron sorprendentes?, ;cuales les resultaron previsi-
bles?

v Luego de analizar la informacion, ;a qué conclusiones arribaron?

V" A partir de lo observado, ;qué hipétesis se pueden plantear?
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Actividad 11

Con el objetivo de identificar los distintos tipos de datos estadisticos que es
posible encontrar, les proponemos leer los ejemplos presentados en el capitulo 3 del
libro Estadistica para todos. Luego, realizar las actividades propuestas en las paginas
20y 21.

La siguiente actividad tiene como proposito desarrollar las nociones de cen-
SO, muestra, poblacion, variables. Puede llevarse a cabo en pequenos grupos. Cada
grupo puede presentar sus conclusiones a través de Canva (en una plantilla de info-
grafia) u otros recursos audiovisuales. Para la construccion del grafico, se sugiere el
uso de Excel.

Actividad 12

De acuerdo con los resultados del Censo Nacional 2010, en la siguiente tabla
encontramos la cantidad de viviendas particulares ocupadas, segun tipologia de vi-
vienda, por departamento de la provincia de Cordoba.

Averiguar qué es un censo y qué diferencia presenta respecto de una
muestra.

¢:Cuales son las variables analizadas?, ;de qué tipo son?, ;cuales son sus
categorias?

A partir de los datos relevados, ¢qué analisis es posible realizar ?

Del total provincial, realizar un grafico con datos que muestre el tipo de
viviendas particulares ocupadas.

Total Viviendas Particulares Ocupadas
Pieza Local no
o Departa- | Ti€zaen | en hotel | construi- Vivienda
5 Total Casa Rancho Casilla P inquili- | familiar | do para "
mento : movil
£ nato o habita-
T pension cion
o
[0
a
Tota! ) 978.553 840.488 | 5929 2.775 124.044 2.852 791 1.199 &/°
Provincial
Calamuchita | 16.270 15216 | 129 217 579 63 6 35 =
Capital 383.594 286.820 | 1.679 1.230 91.526 1.297 609 405 28
Colon 60.380 56.457 319 195 8,181 166 16 84 12
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Cruzdel e | 15.265 14428 | 452 42 266 39 2
General Roca 11.340 11.078 36 60 58 36 7
f/g:ﬁf' San | 40341 |[35113 | 158 66 4801 | 128 12
Ischilin 8.389 8115 | 105 17 1 23 4
‘r#:‘r:ez e 19.211 18430 | 51 46 540 67 3
Marcos Judrez | 34.404 33.762 85 52 389 55 8
Minas 1.447 1307 | 120 12 1 7 1
Pocho 1.563 1223 | 313 2 7 5 5
foRodue  [nsoes | 1ises |25 19 205 14 -
Punilla 52983 | 46768 | 270 178 5.490 162 23
Rio Cuarto 78.485 69.996 | 261 165 7.715 156 2
Rio Primero | 13.142 12438 | 274 43 318 36 2
Rio Seco 3.688 3434 | 201 9 28 6 2
RioSegundo [ 30976 | 30091 | 114 31 609 77 9
SanAlberto | 9.816 9166 | 278 32 244 53 5
San Javier 15.006 14.169 270 88 409 99 6
San Justo 64.404 | 60088 | 153 74 3.791 139 21
SantaMaria | 26707 | 24798 | 125 151 1485 |77 6
Sobremonte 1.233 1.185 32 2 6 6 =
Tercero Arriba | 35.121 33381 | 110 24 1495 | 68 6
Totoral 5142 4948 | 47 17 93 24 6
Tulumba 3.944 3721 | 145 6 33 22 8
Unién 33807 | 32772 |77 52 719 31 2

Nota. Provincia de Cdrdoba segun departamentos. Viviendas particulares ocupadas segun tipologia de
vivienda. Fuente: Direccion General de Estadistica y Censos de la Provincia de Cdrdoba con base en Censo Nacio-
nal de Poblacion, Hogares y Viviendas 2070 (INDEC).
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Actividad 13

Para profundizar en el estudio de los tipos de variables
capitulo 7 del libro Estadistica para todos.

Nociones de estadistica y probabilidad en la escuela primaria

Como mencionamos anteriormente, las nociones de estadistica y probabili-
dad se encuentran cada vez mas presentes en los disefios curriculares de Educacion
Primaria. Para estudiar qué tipos de actividades pueden ser llevadas a cabo en las
aulas, sugerimos realizar los siguientes ejercicios:

Actividad 14

En los Cuadernos para el aula (MECyT, 2007) se propon
juego "¢ Qué sumas me convienen?'. Los/las invitamos a jugar u
numeros mas favorables y determinar el/los contenido/s mate
juego.

¢Qué sumas me convienen?. armar conjeturas a partir d

Materiales: cada grupo contara con un par de dados y
la siguiente®.

5 Este juego también se puede realizar empleando la applet en GeoGebra.
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Organizacion de la clase: grupos de 4 6 5 integrantes.

Desarrollo: antes de comenzar a jugar, cada alumno elegira dos columnas en-
cabezadas por un posible resultado de la suma de ambos dados. Los numeros que no
hayan sido elegidos por los alumnos seran representantes de “jugadores fantasmas”
y se marcara un punto en el cuadrito respectivo cada vez que salgan esos numeros.

A su turno, cada jugador tira los dados y canta la suma obtenida. El integrante
que eligio dicha columna pinta un cuadradito.

Gana el jugador cuyo numero haya sido el primero en completar las 10 casillas
de su columna.

Fuente: NAR Cuadernos para el aula: Matematica 6, 2007, p. 115.

Algunas consideraciones que podrian resultar Utiles para orientar el debate
posterior:

Al observar los tableros ya completos de distintos grupos, ¢notan algu-
na regularidad?, ;como se puede anticipar cual o cuales son los numeros
mas favorables?

¢Que contenidos matematicos se ponen en juego en la actividad?

Indagar y trabajar la nocion de frecuencia (absoluta y relativa) y probabili-
dad con sucesos equiprobables y no equiprobables.

Actividad 15

A continuacion transcribimos un fragmento de una clase donde se implemen-
to el juego mencionado en la actividad 14. Se presentan algunas expresiones que
aparecieron en la puesta en comun ante la pregunta del/de la docente: “;por qué
creen ustedes que en muchos grupos ganaron las sumas, 6, 7 y 8?" (MECyT, 2007, p.
116).

Javier: —Yo elegi el 2 y solo esperaba que saliera el 1 + 1, en cambio Juan eligio el 6 y tenia mas

suerte porque le podia salir3+3,4+205+ 1.

Sandra: —Porque siempre tiraba Juan.

Docente: —Pero... ¢En los demas grupos, tiraban otros chicos?

Marcos: —Porque tiramos pocas veces....

Docente: —Podriamos jugar a tirar mas veces... Pero miremos en todos los cuadros: si suma-
ramos las tiradas de todos los grupos vemos que el dos salio mucho menos. Pensemos en el
argumento que dijo Javier y discutan con sus compafieros: ;cuantas sumas pueden dar 2, 3,
4,5,6,7,8,9,10,11y12?

(En el trabajo de los pequefios grupos se escuchan breves didlogos como los siguientes.)
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Alumno 1: =Nos conviene 6, 7, 8 porque tenés tres sumas que dan 6, tres que dan 7 y tres que
dan 8.

Alumno 2: —Si, pero puede ser que no te salga.

Alumno 3: —Entonces, cuanto mas grande, tenés mas posibilidades de que te salga.
Alumno 4: —iNo! El dado tiene hasta 6.

Alumno 3: —A nosotros nos sali® muchas veces 6 + 6... jeso fue suerte!

Alumno 4: —Si, pero si elegis primero, ;elegis el 12?

Alumno 5: —No te conviene elegir el 2 y el 3, y tampoco el 11 y el 12, porque tenés una sola
suma que te dan esos numeros.

Alumno 6: —=Van en orden los dos primeros (Se refieren a las sumas que dan 2 y 3), tienen una
sola suma posible, los dos que le siguen (Se refieren a las sumas que dan 4 y 5) tienen dos
sumas posibles y los del medio (Se refieren a las sumas que dan 6, 7 y 8) tienen tres sumas po-
sibles, después les siguen los que tienen dos sumas (Se refieren a las sumas que dan 9y 10)
y con los dos ultimos tienen la misma posibilidad que los dos primeros. (MECyT, 2007, p. 116).

Al analizar las expresiones de los/las estudiantes, ;qué nociones matemati-
cas se estan poniendo en juego?

Ademas de las nociones trabajadas en las actividades 13y 14, es importante
que los/las futuros/futuras docentes conceptualicen aquello a lo que hacen referen-
cia las medidas de tendencia central moda, mediana y media. Para ello, proponemos
el trabajo con dos simuladores. Asimismo, compartimos algunas preguntas orienta-
doras (pueden surgir otras cuestiones en los grupos de trabajo o incorporarse otros
interrogantes).

Actividad 16

Los siguientes simuladores permiten trabajar conceptos tales como media 'y
mediana. Explorar ambos recursos, tomando en cuenta las preguntas orientadoras.

Tarea 1: Centro y Variabilidad

1. Realizar cinco lanzamientos y registrar las cinco longitudes y la media-
na obtenida. Borrar luego los datos del simulador, para repetir el mismo
procedimiento al menos cuatro veces. ;Qué informacion proporciona la
mediana?

2. Realizar otros cinco nuevos lanzamientos, ;cual creen que seria la media-
na en los lanzamientos nuevos?

3. Si el numero de lanzamientos es impar, ;,donde se ubica la mediana en el

conjunto de datos?, ¢qué ocurriria si la cantidad de lanzamientos fuera un
numero par?
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4. Elvalor de la mediana, ;coincide con el de alguno de los datos de la mues-
tra? ¢En qué casos podemos asegurar que la mediana es un valor registra-
do en la muestra?

5. Elvalor de la media, ;/coincide con el de alguno de los datos de la muestra?

6. ¢Puede ocurrir gue media y mediana tengan un mismo valor? En ese caso,
¢como consideran que seria la distribucion de los datos?

Tarea 2: Media: Distribuye y Equilibra

1. Habilitar la opcion Media y Graduaciones. Considerar tres recipientes: ;qué
valor toma la media si todos los recipientes estan llenos de liquido? Obser-
var cOmo varia este valor a medida que alguno de los recipientes se vacia.

2. Teniendo ya un recipiente vacio y dos llenos, colocar otro recipiente lleno y
responder: ;qué ocurre con el valor de la media?

3. Quitar la opcion media y agregar un quinto recipiente lleno de liquido. El
valor de la media, en este caso: ;sera mayor o menor a %? Verificar esta
prediccion habilitando nuevamente la opcion Media.

4. Explorar los valores de la media cuando se tienen varios recipientes y dis-
tintos niveles de llenado.

Con el objetivo de construir conocimiento en torno a los conceptos trabajados
en las actividades previas (13 a 16), se sugiere que los/las estudiantes elaboren un
resumen teorico.

Actividad 17

Como cierre de la unidad, les proponemos presentar los conceptos teoricos
trabajados recientemente a través de algun recurso audiovisual (por ejemplo: Prezi,
Powtoon). Pueden incluir ejemplos.

Conceptos a tener en cuenta: estadistica, variable, poblacion, muestra, frecuen-
cia, probabilidad de un suceso (asociada a la frecuencia), moda, mediana, media.

& IV. Sugerencias para los talleres integradores

El itinerario pedagodgico-didactico tiene la finalidad de mantener abierto el dia-
logo con los/las docentes en formacion para favorecer la construccion colaborativa
de propuestas de ensefianza. A la vez, otro de sus objetivos es que, junto a los/las
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estudiantes, puedan crear y recrear escenarios de aprendizaje y propuestas innova-
doras.

El Taller Integrador es un espacio de construccion de experiencias y conoci-
mientos en torno a un tema o problema relevante para la formacion docente inicial.
Considerando las otras unidades curriculares que forman parte de este espacio, y
teniendo en cuenta las tareas que se estén desarrollando en Practica Docente, su-
gerimos algunas actividades para profundizar los contenidos abordados en las tres
secciones anteriores.

A nuestro entender, resulta mas provechoso si la metodologia de trabajo se
desarrolla de manera presencial o sincronica, abordando en cada encuentro del taller
una parte de la propuesta, es decir, deberian organizarse tres encuentros.

Actividad sugerida

Objetivo

Interpretar, disefiar, conducir y evaluar secuencias de actividades que con-
templen las condiciones necesarias para favorecer el aprendizaje com-
prensivo de las nociones matematicas.

Parte A: Presencia en los libros de texto

Reunirse en grupos y realizar una exploracion de algunos libros de texto
para el Nivel Primario "seleccionados previamente". Buscar problemas, ac-
tividades o tareas que trabajen contenidos del eje, asi como informacion
en tablas y graficos, estadistica y probabilidad.

Dialogar y compartir opiniones analizando si las actividades encontradas
se relacionan con lo visto en el Disefio Curricular de la Educacion Primaria
(ME, 2011-2020) respecto de las actividades 2, 3 y 4 (sugerimos que los/
las estudiantes puedan retomar el padlet y los podcast que habian realiza-
do anteriormente).

Registrar sus conclusiones en sus carpetas de trabajo.

Preguntas orientadoras que el/la docente puede utilizar para favorecer el
trabajo en esta instancia:

¢Que contenidos y aprendizajes del eje se ponen en juego en los proble-
mas seleccionados?
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Los libros de textos que exploraron, ¢consideran los aprendizajes y con-
tenidos fundamentales propuestos en los documentos curriculares?

Las actividades seleccionadas, ¢para qué grado son?, ;qué contenidos
y aprendizajes trabaja cada una de ellas?

Parte B: Diseno de una propuesta de ensenanza

A fin de trabajar con el tratamiento e interpretacion de la informacion, infor-
macion en tablas y graficos, estadistica y probabilidad, revisar los apren-
dizajes y contenidos de otros espacios curriculares del Disefio Curricular
(ME, 2015), y seleccionar un aprendizaje y contenido con el cual sea posi-
ble llevar a cabo un trabajo articulado e interdisciplinario con Matematica.

Elaborar una propuesta didactica para abordar esos contenidos, en la que
se puedan crear o redisefar dos actividades, que contengan dos tareas a
llevar a cabo con los/las estudiantes del grado.

En el disefio de esta propuesta didactica sugerimos crear nuevas tareas, pero
también les recordamos que pueden hacer uso de las actividades de este itinerario,
asi como de las analizadas en los libros de texto. Otra opcion seria redisefarlas, para
trabajar articuladamente con los contenidos de otros espacios curriculares. Es im-
portante mencionar que las actividades a desarrollar no solo deben tener en cuenta
los conocimientos a construir, sino ademas, las practicas sobre competencias, capa-
cidades, habilidades y destrezas que propicien que los/las estudiantes puedan afron-
tar diversas situaciones de la vida cotidiana. Para la elaboracion de esta propuesta,
se podria utilizar alguna plantilla de presentacion de Canva, luego descargar el trabajo
en formato pdf y compartirlo en el foro del aula virtual.

Parte C: Evaluacion formativa

La evaluacion formativa nos permite realizar un seguimiento del proceso de
los/las estudiantes, analizando si adquirieron la capacidad de resolver situaciones
problematicas, transferir los conocimientos construidos a situaciones de la vida co-
tidiana, trabajar colaborativamente con sus companeros/compaferas y realizar pro-
cesos de validacion, entre otras capacidades. La evaluacion formativa es la que se
realiza durante el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje:

Entendemos a ésta como un proceso, que permite reconocer logros y dificultades en el apren-
dizaje de los estudiantes. Brinda también informacién sobre la marcha de la ensefianza, ha-
ciendo posible el seguimiento y la toma de decisiones sobre el tipo de intervenciones peda-
godgicas que deben adoptarse para conseguir mejores y mas ricos aprendizajes. (Resolucion
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N°93/2009 del Consejo Federal de Educacion, como se citd en Cordoba. Ministerio de Educa-
cién, 2011b)

Debe ser coherente con los procesos de ensefianza y aprendizaje, para que a
partir de ella podamos revisar y mejorar las propuestas de ensefianza. Es importan-
te la implementacion de diferentes instancias, utilizando diversos instrumentos que
acompafien todo el proceso, para que a traves de la retroalimentacion continua se
hagan explicitas las evidencias de aprendizaje de los/las estudiantes.

Primer momento

En esta parte del Taller Integrador apostamos a que los/las estudiantes pue-
dan focalizar en la recoleccion de datos e informacion, asi como en la elaboracion
de instrumentos que posibiliten evaluar formativamente. En este sentido, les propo-
nemos revisar los documentos curriculares del Ministerio de Educacion, como asi
también visionar algunos videos y leer bibliografia de consulta sobre la tematica:

Documento de trabajo. Retroalimentacidn formativa (Cérdoba. Ministerio
de Educacion, 2020a).

Webgrafia de interés sobre Evaluacién Formativa (Cérdoba. Ministerio de
Educacion, 2020b).

Evaluacién formativa en el Nivel Primario (Dorna, 2022. Gestion educativa).

La evaluacién en los distintos formatos curriculares (Cérdoba. Ministerio
de Educacion, 2015).

Segundo momento

Los/las invitamos a elaborar un instrumento de evaluacion formativa que
acompafie el proceso de seguimiento y evaluacion de la propuesta didactica desa-
rrollada en la parte B. Por ejemplo, una rubrica con los indicadores, descriptores y
niveles. Luego, compartir dicho instrumento en el mismo foro que hemos utilizado
en la seccion anterior.

& V. Evaluacién formativa y acreditacion

En el marco concreto de abordaje del eje de contenidos, el presente itinera-
rio busca ofrecer algunas coordenadas para la evaluacion formativa, que permitan
acompanar los procesos de los/las estudiantes. Para ello, ofrecemos algunas herra-
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mientas de seguimiento que se podrian utilizar, siempre en coherencia con el formato
curricular y las estrategias de ensefianza propuestas.

Resulta imprescindible establecer de manera clara, con anterioridad a la eva-
luacion formal, los criterios que se utilizaran. Es interesante construirlos consensua-
damente con los/las estudiantes, para favorecer el compromiso y acordar lo que se
espera que se produzca a partir de esa propuesta. Establecer los criterios de esta
manera posibilita la autoevaluacion y la coevaluacion entre pares, como asi también
la revision de las actividades. Ademas de definir técnicas e instrumentos de evalua-
cion a aplicar, a partir de las evidencias individuales y/o grupales que acompanan el
proceso de aprendizaje de los/las estudiantes, es necesario establecer formas de
comunicacion para favorecer la retroalimentacion.

Seria importante también incluir practicas evaluativas que apelen al desarro-
llo de la argumentacion y la reflexion critica, al compromiso con el propio proceso
formativo en funcion de la diversidad de propuestas pedagodgicas desarrolladas. Por
ejemplo, la elaboracion de un portafolio es una estrategia enriquecedora, ya que los/
las estudiantes realizan una seleccion de materiales que incluyen evidencias y re-
flexiones en torno a las tareas desarrolladas, recogiendo experiencias en el intercam-
bio con sus pares y el trabajo colaborativo.

A continuacion, compartimos algunos criterios de evaluacion que podrian
constituir indicadores en las listas de cotejo o rubricas a elaborar junto a los/las estu-
diantes. Cabe aclarar que este proceso de construccion debera estar en consonancia
con el desarrollo de los blogues o ejes de contenido de la unidad curricular:

Cumplimiento de plazos en la elaboracion y entrega de las actividades gru-
pales y/o individuales.

Presentacion de los trabajos utilizando las herramientas digitales sugeri-
das.

Adecuacion conceptual de las producciones segun el marco tedrico desa-
rrollado.

Precision en la expresion oral y uso del lenguaje matematico.

Participacion en clases presenciales, sincronicas, foros de discusion, do-
cumentos colaborativos y otras instancias propuestas por el/la docente.

Resolucion de situaciones problematicas.

Transferencia de conocimientos construidos en situaciones nuevas.
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Analisis de la razonabilidad de los resultados obtenidos en los problemas
y verificacion de estos.

Interpretacion de informacion matematica en diversas fuentes (escritas,
orales, estadisticas, planos, etc).

Resolucion de las actividades propuestas a través de la produccion de re-
cursos y materiales variados

Trabajo colaborativo.

La evaluacion formativa nos invita a tener en cuenta diferentes competencias,
habilidades y capacidades de los/las estudiantes en relacion a ese saber que los
ayudara a desarrollarse plenamente como ciudadanos/ciudadanas activos/activas
de la sociedad. En consonancia, el documento Las competencias educativas priori-
tarias. Un compromiso con la calidad, del Ministerio de Educacion de la provincia de
Cérdoba (s.f.), afirma:

En este contexto, es necesario que las personas adquieran un conjunto de competencias que
les permitan discriminar, seleccionar y relacionar informacion disponible, comprender la reali-
dad circundante; resolver situaciones y operar sobre escenarios cada vez mas inciertos.

Estas exigencias requieren desarrollar niveles cada vez mayores de autonomia, y promover
procesos de autoaprendizaje y de formacion permanente. Las escuelas tendran que poner én-
fasis en una ensefianza que asegure la adquisicion de capacidades que posibiliten el descubri-
miento, la seleccioén y utilizacion de conocimientos nuevos; la sistematizacion y organizacion
de la informacion; el uso de las nuevas tecnologias; el empleo de estrategias metacognitivas,
el trabajo con otros, etc. En otras palabras, deberan priorizar los saberes y actitudes que pro-
muevan una formacion integral para que nifios, jévenes y adultos estén en condiciones de
interactuar en su entorno e insertarse en la vida social, laboral, cultural y civica. (p. 5)

En otro orden, es importante que la evaluacion, ademas de ser sistémica, inte-
gral, formativa y continua, sea flexible y recurrente:

Flexible, porque los criterios, procedimientos e instrumentos de evaluacion y el momento de
su aplicacién pueden variar de acuerdo a las diferencias que se presenten en un determinado
espacio y tiempo educativo. Recurrente, ya que reincide a través de la retroalimentacion
sobre el desarrollo del proceso, perfeccionandolo de acuerdo a los resultados que se van
alcanzando. (Ferndndez et al.,, 2016, parr. 11)

Al respecto, Camilloni (1998) afirma:

Si el docente logra centrar mas su atencion en tratar de comprender qué y como estan apren-
diendo sus alumnos, en lugar de concentrarse en lo que él les ensefia, se abre la posibilidad
de que la evaluacion deje de ser un modo de constatar el grado en que los estudiantes han
captado la ensefianza, para pasar a ser una herramienta que permita comprender y aportar a
un proceso. (p. 8)
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http://pep.ieepo.oaxaca.gob.mx/recursos/libro electronico/sexto/desafios_matematicos.pdf
http://pep.ieepo.oaxaca.gob.mx/recursos/libro electronico/sexto/desafios_matematicos.pdf
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‘ ANEXO

Tareas complementarias para la actividad 1:

Diego quiere construir una galeria en su casa y consulto paginas de Internet para te-
ner idea de los materiales que iba a necesitar. A medida que investigaba, fue tomando
nota de la informacion que le interesaba. ¢Entre cuantas posibilidades puede elegir
con los datos que tomo, si tiene que construir una columna, un techo y un piso?

Postes de lnz Pelicarbonate | Laduille

Hiens Chapas Cements alisads

Cemente Vidsvie- Ceramice
Madera

Fuente: Los matematicos de 6°, 2016, p. 27.

Tarea

Alicia quiere comprar una caja de sopa instantanea y encuentra en la goéndola del su-

permercado dos del mismo gusto con informacion diferente. Lee las fechas de ven-
cimiento y encuentra que ambas estan en condiciones, pero al compararlas supone
que la caja B fue elaborada con posterioridad a la caja A. Respondé a las preguntas
gue se hace Alicia.

CAJA A CAJAB

Contenido: 5 sobres de 10g Contenido: 5 sobres de 11g

Informacioén nutriconal Informacién nutricional

Valor energético 29 Valor energético 33,2

(en kalorias) (en kalorias)

Proteinas (en g) 0,5 Proteinas (en g) 0,94

Glucidos (en g) 55 Glucidos (en g) 6,28

Lipidos (en g) 0,6 Lipidos (en g) 0,46

Fibra alimentaria 0,8 Fibra alimentaria 08

(eng) (eng)
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a. Al comparar el contenido de un sobre de ambas cajas, Alicia ve que los
sobres de la caja B contienen T g mas, y que las calorias pasaron de 29 a
33,2 y piensa: ;es verdad que el peso aumentd en un 10 %?

b. Alicia sigue leyendo y se pregunta: ;las calorias aumentaron en la misma
proporcion?, .y los otros componentes?

c. EnlacajaA, seinforma que la sopa relne el equilibrio nutricional propues-
to por la piramide alimentaria. Consegui la informacion que necesites para
analizar si esa informacion es cierta.

d. ¢;Seria posible incluir esa informacion en la caja B?

Resolvé:

a. Dobla una hoja de papel a la mitad tantas veces como puedas. ¢{Cuantas
veces pudiste doblarla?

Para ver > temas relacionados

Si querés saber cuantas veces podés
doblar un papel, mira este video:
https://youtu.be/nc50kMs_ss0

b. Completa la tabla.

Cantidad de veces que se dobld 0 1 2 3 4

Partes que se obtienen 1 2 4

Potencia de dos 20 | 21

Fuente: Avanza. Matematica 6, 2019, p.12.
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Abrir el siguiente link: Hacer la compra; luego realizar y pagar tus compras.

Te desafiamos a utilizar Scratch para elaborar un juego o simulador similar,
que trabaje con billetes y monedas de nuestro pais.

Tarea

Los continentes en numeros. En equipos, escriban el nombre de los continen-
tes ordenados de mayor a menor, primero de acuerdo con su superficie y después
con su numero de habitantes.

Area (kmE}

MNdmero de
habitantes

bbb bbbbibbbbdbbddbbbbibbdbddd

ASIA
44 900 000 km 2
3 331000 000 hab.

»
'AMERIEA
£7. 560 (600

=

/600 00

Y

ANTARTIDA
14000 000 km 2

Fuente: Desafios matematicos. Libro para el maestro, 2014, p. 10.
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https://scratch.mit.edu/
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