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 PRÓLOGO

La experiencia vivida durante la pandemia por Covid-19 en los años 
2020 y 2021 modificó, de manera inédita, las coordenadas para transitar y 
comprender lo propio de la educación. Dentro del sistema educativo, a fin de 
sostener los procesos pedagógicos, fue necesario introducir cambios drásti-
cos e imprevistos. Estas modificaciones implicaron un fuerte impacto en los 
modos de desarrollar la tarea escolar, en general, y las prácticas de enseñanza 
y aprendizaje, en particular. Para responder a las necesidades planteadas por 
el contexto, los/las docentes de todos los niveles debieron adaptar y transfor-
mar sus programas y planificaciones, sus estrategias didácticas y modalida-
des de evaluación, así como los modos de vincularse y sus propios entornos 
de trabajo. Ineludiblemente, además, se vieron en la necesidad de incluir di-
versas herramientas para trabajar en la virtualidad como entorno. Asimismo, 
estudiantes y familias se encontraron ante un nuevo e inesperado desafío: 
aceptar la irrupción de la escuela en sus hogares, disponiendo de espacios, 
tiempos y recursos que antes eran ofrecidos en el ámbito escolar. 

 IPD Campo de la Formación Específica  ·   PROBLEMÁTICAS Y DESAFÍOS DEL NIVEL PRIMARIO
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En una sociedad donde los avances tecnológicos no cesan de 
producirse, en tiempos cada vez más acelerados, toda esa experiencia 
acumulada por docentes, estudiantes y demás actores institucionales 
conforma un saber de gran valor. En este sentido, el nuevo e intempes-
tivo encuentro con las tecnologías digitales supone la reflexión sobre su 
inscripción en el ámbito educativo y su potencialidad formativa, e implica 
la necesidad de construir una mirada crítica sobre el acceso a la cultura 
digital en perspectiva de derecho.

Otro aprendizaje crucial que dejó el contexto de pandemia es la re-
definición de los tiempos y espacios de lo escolar, así como de los modos 
de hacer vínculo en y con la institución educativa. Si bien con resultados 
heterogéneos, quedó demostrado que es posible repensar la configura-
ción horaria, los espacios y modalidades de encuentro para el trabajo 
pedagógico, las estrategias de acompañamiento de las trayectorias for-
mativas, los modos de comunicación y participación institucional, entre 
otros aspectos relevantes que tradicionalmente se asociaron a la educa-
ción presencial. Sin afán de sustituir lo que pasa en la copresencia física 
a la que estaba habituada la comunidad educativa, se ensayaron diversos 
dispositivos para habitar las instituciones, que pueden considerarse como 
nuevos y valiosos modos de hacer escuela, sin necesidad que todo suce-
da en el edificio escolar.

A partir de estos saberes acumulados y poniendo en valor las 
experiencias realizadas en las instituciones de formación docente de la 
provincia de Córdoba, en 2021 la Dirección General de Educación Supe-
rior (DGES) crea el Programa de Formación Docente Inicial en Modalidad 
Combinada (ProFoDI-MC). Este se inicia como una experiencia piloto des-
tinada a cuatro instituciones, con la finalidad de brindar un acompaña-
miento durante el pasaje hacia esta nueva modalidad de trabajo –en los 
aspectos pedagógicos, tecnológicos y organizativos–. En el año 2022, en 
el marco de la normativa jurisdiccional, se establece la implementación 
de esta modalidad en todos los institutos superiores dependientes de la 
DGES para profundizar los procesos de democratización en el acceso, per-
manencia y egreso a las carreras de formación docente, considerando las 
necesidades que presentan los diversos territorios de nuestra provincia. 

Estas definiciones de la política educativa para la formación do-
cente inicial buscan desplegar y potenciar experiencias formativas que 
combinen, de manera creativa y situada, lo valioso del trabajo en la pre-
sencialidad y las posibilidades que ofrecen los entornos virtuales. En este 
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sentido, la modalidad combinada plantea nuevos desafíos teóricos y me-
todológicos en relación con los objetos de saber, los formatos curriculares 
y las estrategias de enseñanza y evaluación, abriendo la discusión sobre 
las formas de hacer presencia en los diversos entornos que se transitan 
durante el desarrollo de una propuesta formativa. 

Si bien el lugar del/de la docente se ha visto conmovido ante el de-
safío de lo virtual –no sólo por las condiciones materiales y tecnológicas, 
sino también por la transformación estructural de sus formas de trabajo–, 
este/esta sigue siendo protagonista en las definiciones y diseños de situa-
ciones de enseñanza, confirmando la centralidad de su tarea. Es por ello 
que la coordinación del ProFoDI-MC, junto a las áreas del equipo técnico 
de la DGES y especialistas provenientes de las diversas disciplinas, em-
prenden la elaboración de itinerarios pedagógico-didácticos enmarcados 
en el contexto actual de modalidad combinada. La intención del programa 
es ofrecer a docentes de carreras de formación docente inicial algunos 
caminos, orientaciones y recorridos posibles para la construcción de pro-
puestas de enseñanza inscriptas en el diseño curricular vigente.

¿Qué entendemos por itinerario pedagógico-didáctico?

Recurrimos a la metáfora de itinerario para ilustrar el sentido que 
quisiéramos asuman estos recorridos, que se ofrecen a los/las docentes 
como textos abiertos y flexibles para ser utilizados en la creación de pro-
puestas de enseñanza en esta modalidad. Se trata de producciones que 
se hacen lugar entre el currículum y la enseñanza, y pueden orientar la ela-
boración de propuestas didácticas, colaborando en la re-territorialización 
del espacio-tiempo particular propio de la presencialidad y la virtualidad. 
Estas producciones ponen a disposición caminos posibles que articulan 
enfoques teóricos y perspectivas didácticas, ofreciendo mojones de senti-
do a través de preguntas orientadoras, nudos problemáticos, sugerencias 
para la construcción de actividades, selección de materiales de lectura y 
diversos recursos en diferentes lenguajes (académico, artístico, digital, 
etc.). Constituyen trazados que pueden ser reescritos por cada docente 
–y en conjunto con sus colegas– en función de posicionamientos y deci-
siones propias, recuperando experiencias y saberes. Pueden resultar una 
oportunidad para revisitar, desde lo disciplinar y lo didáctico, enfoques, 
conceptos y propuestas metodológicas sugeridas en los diseños curricu-
lares, incorporando saberes y experiencias que el contexto actual requiere 
para el Nivel Superior y los niveles para los cuales se forma.
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Los itinerarios pedagógico-didácticos persiguen, principalmente, 
la finalidad de mantener abierto el canal de diálogo con docentes de la 
formación docente inicial y apuntan a la construcción colaborativa de pro-
puestas de enseñanza en la modalidad combinada, teniendo en cuenta 
que estas, fundamentalmente, se definen en las aulas y se recrean en las 
instituciones junto a estudiantes y colegas. Estos recorridos, entonces, 
convocan a una escritura colectiva que puede dialogar, discutir y recons-
truir saberes desde la experiencia historizada y los desafíos del futuro.

Dirección General de Educación Superior 
Equipo técnico-pedagógico de la DGES

Programa de Formación Docente en Modalidad Combinada
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Formato: Seminario

Año: 4°

Carga horaria: 3 h cátedra

Campo de la Formación: Campo de la Formación Específica

Régimen de cursado: Anual 

  Marco orientador

Las funciones fundamentales de la Educación Inicial, entrelazadas con la 
crianza, el cuidado y la enseñanza, adquieren significados renovados en el entorno 
que hoy aloja a cada niño/niña. En el contexto de la educación de las primeras infan-
cias, este itinerario habilita un modo singular de explorar diversas dimensiones que 
influyen en las posibilidades de educabilidad. En este sentido, la propuesta busca, de 
un modo reflexivo, no sólo comprender, sino también cuestionar la naturaleza de las 
posibles tensiones que existen en lo cotidiano, generando así nuevas formas de inter-
vención concretas respecto de las problemáticas que se plantean. 

El seminario Problemáticas y Desafíos del Nivel Inicial, según afirma el Diseño 
Curricular para el Profesorado de Educación Inicial (Córdoba. Ministerio de Educación 
[ME], 2015), presenta un desafío, que consiste en "asumir la centralidad de los proce-
sos de Educación Inicial en el marco de una ética de la justicia y del respeto por los 
saberes existentes, para evitar que la tarea docente se diluya en una reducción tecni-
cista” (p. 84). Desde este marco, invitamos a transitar la presente propuesta.
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  Propósitos de la formación

El Diseño Curricular (Córdoba. ME, 2015) explicita dos propósitos de la forma-
ción:

“Problematizar nociones estructurantes, como crianza, socialización, educa-
bilidad, a fin de generar perspectivas docentes dotadas de mayor rigurosidad 
conceptual y disposición a la reflexión” (p. 84). 

"Asumir la centralidad de la Educación Inicial para promover procesos de in-
clusión socioeducativa en la diversidad de trayectos formales y no formales 
que conforman el Nivel Inicial" (p. 84).

  Contenidos y propuesta metodológica 

Los desafíos actuales de la Educación Inicial nos invitan a revisar las propues-
tas didácticas y emplear estrategias de enseñanza que habiliten la exploración de 
nuevos escenarios de trabajo. Para propiciar experiencias en pos de formar docentes 
que se constituyan en sujetos creativos, participativos y autónomos, es  importante 
detenernos y mirar cuáles son los cambios que están transformando la realidad del 
nivel e identificar qué problemáticas se presentan. El primer paso ya se ha dado: 
reconocer que el nivel no sólo es un espacio para compartir con otros/otras, donde 
aprender jugando, sino también un espacio en el que se construye un aprendizaje 
que, a la vez, requiere reconocer cuáles son las infancias que hoy pueblan las salas 
de 3, 4 y 5 años.

En momentos tan complejos como los que nos toca transitar, hablar de trans-
formación educativa implica la necesidad de replantearnos los contenidos curricula-
res, la evaluación, la autonomía institucional, los proyectos, la articulación, etc., lo que 
conlleva la necesidad de revisar qué y cómo se enseña. No es factible transformar 
nada sin hacer un análisis crítico de la metodología a través de la cual pretendemos 
que los/las estudiantes accedan al conocimiento, si no revisamos si estas metodo-
logías responden a las características y necesidades epocales. Cabe preguntarse 
también cuál es el rol de quien enseña en este contexto.

En este itinerario pedagógico-didáctico nos interesa compartir algunas uni-
dades de análisis para reflexionar acerca de los desafíos actuales del Nivel Inicial. 
Abordamos la complejidad de educar en la diversidad, considerando las aulas he-
terogéneas y explorando nuevos modos de organización de la enseñanza, como la 
multitarea, los escenarios lúdicos y los proyectos integradores. Además, recorremos 
algunos aspectos relevantes de la inclusión socioeducativa y el derecho a la educa-
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ción, analizando el paradigma social de la discapacidad, la Convención de los Dere-
chos de las Personas con Discapacidad (Asamblea General de las Naciones Unidas, 
2006), junto con la normativa provincial y nacional que rige su inclusión. Exploramos 
también tensiones y encuentros de las prácticas cotidianas de Nivel Inicial, conside-
rando opciones organizativas y curriculares que garanticen el derecho de todos los 
estudiantes/todas las estudiantes a una educación de calidad.

Es importante señalar que la alfabetización digital, luego de la pandemia, se 
erige como un desafío necesario. Es así que, por último, indagamos en torno a las 
reconfiguraciones didácticas en un mundo marcado por la presencialidad y la virtua-
lidad, para pensar el rol crucial de la escuela en la cultura digital y la necesidad de ac-
tualización académica en este campo. Para ello, compartimos experiencias del Nivel 
Inicial, actividades y materiales de lectura que acompañan las decisiones de los/las 
docentes de los institutos de formación en la elaboración de las propuestas de ense-
ñanza. Esperamos que estas resulten un valioso aporte para su trabajo y puedan ser 
de utilidad en la formación de futuros/futuras colegas. 

  Eje 1. Los desafíos del Nivel Inicial en torno al trabajo en el aula

Educar en la diversidad en las prácticas docentes. Aulas heterogéneas. Nuevos 
modos de organización de la enseñanza: la multitarea, los escenarios lúdicos, 
el proyecto integrador.

Las jornadas escolares en el nivel se enriquecen al incluir propuestas con di-
ferentes características y modalidades organizativas, alternando espacios de trabajo 
(sala, patio, S.U.M) y modos de agrupamientos, preparando los escenarios didácticos 
y seleccionando las opciones más adecuadas para el grupo-clase. Así, las preguntas 
vinculadas al porqué, para qué y para quiénes pensamos una propuesta de enseñan-
za se transforman en una herramienta indispensable para entender el sentido de las 
acciones a llevar a cabo.

Educar en la diversidad

Rebeca Anijovich (2014) en su obra Gestionar una escuela con aulas hetero-
géneas, presenta un interesante análisis sobre la educación en la diversidad. Se trata 
de una cuestión que comenzó a ser considerada en las últimas décadas del siglo XX, 
con el firme propósito de cambiar la mirada homogeneizadora que acompañó el sur-
gimiento de la escuela. El mandato perseguía, como objetivo primordial, la creación 
del sentimiento nacional a través de la educación de los/las jóvenes, para educar 
a la población proveniente de zonas rurales o de diferentes países. Durante mucho 

https://defensoria.org.ar/normativas-cdh/convencion-sobre-los-derechos-de-las-personas-con-discapacidad-6/
https://defensoria.org.ar/normativas-cdh/convencion-sobre-los-derechos-de-las-personas-con-discapacidad-6/
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tiempo, la homogeneización fue entendida como el medio para ofrecer igualdad de 
oportunidades y consolidar una base común en la educación pública.

En la actualidad, en cambio, consideramos que los niños/las niñas ingresan 
a la escuela con un capital cultural incorporado (construído en el seno familiar), que 
los/las hace únicos/únicas, y que la escuela y sus docentes deben tomar como un 
punto de partida ineludiblemente diverso. A la vez, nuestra formación ha estado mar-
cada fuertemente por un mandato homogeneizador, que se encargó de desestimar 
las desigualdades sociales, reafirmándose a partir de la expresión "todos los niños/
todas las niñas son iguales", negando en esta afirmación las diferencias. Por lo tan-
to, consideramos indispensable propiciar perspectivas y estrategias inclusivas, que 
puedan abrazar las diferencias que existen entre las personas, sus derechos y las 
obligaciones del Estado.

Respecto de lo que venimos mencionando, cabe resaltar que aún reconocien-
do que todos los niños/todas las niñas son diferentes, deben respetarse los mismos 
derechos, tanto en la escuela como fuera de ella:

Entender la diversidad en las prácticas docentes significa una necesaria atención a la situa-
ción de partida de los conocimientos como sostén, con la finalidad de lograr un punto de 
llegada superador para cada uno de los/as alumnos/as; implica, además, reconocer que en 
cada grupo de niños y en cada sala conviven diversidades que cuestionan las creencias de "lo 
homogéneo en el aula". (Trilla, 1992, p. 14) 

En este estado de situación y frente al nuevo desafío, se hace necesario volver 
a mirar y pensar la escuela, sus actores y los procesos de enseñanza y aprendizaje. El 
enfoque de la diversidad en educación encuentra su correlato didáctico en el diseño 
de aulas heterogéneas, que colocan en el centro del proceso educativo a los niños/
las niñas. Sólo así, desde la enseñanza, podremos ofrecer opciones para que todos/
todas se involucren y le encuentren sentido a lo que aprenden, y sobre todo, al mundo 
en el que están insertos/insertas.

El aula heterogénea es un espacio en el que "todos los alumnos, ya sea que presenten dificul-
tades o que se destaquen, pueden progresar y obtener resultados a la medida de su potencial 
real, tanto a nivel cognitivo como personal y social. El reconocimiento del derecho de los seres 
humanos a ser diferentes no se contrapone a la función que le cabe a cada sujeto como inte-
grante de una sociedad. Por lo tanto, por ser la atención a la diversidad un enfoque socio-hu-
manista de la educación, no existe contradicción alguna entre el respeto al individuo autóno-
mo y la respuesta a las necesidades colectivas de la sociedad. (Anijovich et al., 2004, p. 23) 

Para abordar el diseño de la enseñanza en aulas heterogéneas, es oportuno 
recordar que, durante largo tiempo, la educación tradicional se encargó de transmitir 
contenidos de manera memorística. La escuela propuso una única modalidad de 
enseñanza, bajo la premisa de que todos/todas debían aprender lo mismo, de igual 
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forma. Tiempo atrás, Juan Amos Comenio en la Didáctica Magna, publicada en 1632, 
planteaba la elaboración de un método universal que posibilitaba enseñar "todo a to-
dos". Sin embargo, hoy nos permitimos pensar que la enseñanza y el aprendizaje pue-
den ser concebidos desde diversas perspectivas, efectuándose de distintas maneras, 
con distintos tiempos, y distintos recorridos que conducen a variados resultados. 
Aún así, es necesario reflexionar acerca de que la enseñanza, desde la perspectiva 
de las aulas heterogéneas, nos interpela no sólo en nuestro modo de abordaje, sino 
también respecto de la importancia de reconocernos como profesionales formados/
formadas en este paradigma.   

En consonancia con el planteo de Anijovich (2004), interesa rescatar que el 
trabajo en aulas heterogéneas implica el uso de variadas estrategias de enseñanza, 
que apuntan a la idea de un ambiente flexible, posible de ser modificado. A partir del 
conocimiento de cada uno de los estudiantes/cada una de las estudiantes, podemos 
diseñar estrategias de acompañamiento individuales y grupales, previendo la orga-
nización de las tareas y favoreciendo el trabajo colaborativo entre pares. Se trata de 
anticipar y definir el trabajo individual, grupal y del conjunto en general.

Ahora bien, ¿cómo planificar la enseñanza en este marco? Para abordar el 
interrogante, tomamos las sugerencias que presenta la autora, recuperando sus tres 
ejes de análisis:

•	 El entorno educativo, específicamente el uso de los espacios.

•	 La organización del trabajo en el aula.

•	 Las consignas de trabajo.

Entorno educativo: el espacio

Hablar de entorno educativo remite a la organización de los espacios internos 
y externos, a la distribución de los tiempos y de las diferentes modalidades de en-
cuentro entre todos los actores que participan de un proyecto institucional. De esta 
manera, podemos afirmar que el edificio escolar conforma, por sí solo, un todo-es-
pacio de aprendizaje, ya que se puede aprender dentro de la sala y fuera de ella. La 
invitación de este itinerario pedagógico-didáctico apunta a resignificar esos espacios 
que, por décadas, han sido configurados de un modo determinado, en pos de pen-
sarlos como nuevas oportunidades y desafíos para los/las estudiantes que hoy los 
transitan. 

Crear un entorno educativo implica planificar cómo utilizar los distintos es-
pacios que ofrece la escuela y todo lo que en ella encontramos. En este punto, cabe 
destacar un lugar que pocas veces es tenido en cuenta: el exterior de la institución. 
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Nos interesa revalorizarlo, para fortalecer una circulación fluida entre el adentro y el 
afuera. 

El entorno educativo transmite mensajes, exhibe la cultura de una escuela, así 
como la concepción de enseñanza y aprendizaje que esta tiene, lo que se visibiliza 
a través del uso que se hace de los espacios, la disposición y selección de trabajos, 
cómo se favorece la participación de quienes lo habitan y qué obstáculos podemos 
observar en torno a ello. Para que esto sea posible, es de vital importancia que los/las 
docentes se apropien de los espacios escolares, atreviéndose a resignificarlos, con 
el objetivo de transformarlos en verdaderos espacios de enseñanza y de aprendizaje, 
sin temor a modificar lo instituido.

Organización del aula

El/la docente cumple una función esencial en las aulas heterogéneas, ya que 
debe proponer situaciones problemáticas que le permitan, a los/las estudiantes, in-
dagar, investigar y experimentar, en pos de desarrollar una actividad de aprendizaje. 
Para esto, es imprescindible contar con una planificación que prevea tanto el espacio 
físico como sus modos de organización. También se requiere de ciertas rutinas, en-
tendidas como aquellas formas de hacer que favorecen mejoras en los aprendizajes, 
creando hábitos de trabajo y actividades que permitan afrontarlos de manera sig-
nificativa, contribuyendo al desarrollo de la autonomía. Las actividades se afianzan 
mediante la práctica cotidiana. Por ello, resulta importante llegar a acuerdos con los/
las estudiantes respecto de cuáles serán estas rutinas, en relación con los procedi-
mientos de trabajo habituales. Quizás, el desafío mayor consista en pasar de la rutina 
impuesta por la persona adulta, a las que puedan crear los/las estudiantes, siempre 
respetando lo acordado. Es importante que el/la docente tome como punto de par-
tida las fortalezas, lo que saben y pueden hacer sus estudiantes. También resulta 
fundamental generar condiciones y favorecer acciones de mayor complejidad, que 
los/las ayuden a superar los propios límites, considerando el tiempo de aprendizaje 
personal, el del grupo y el de toda la sala.

Consignas de trabajo

Las consignas ocupan la centralidad de la tarea del/de la docente, no sólo 
porque el contenido de la propuesta debe ser relevante, significativo y desafiante, 
sino porque al tratarse de propuestas concretas y propiciar actividades con sentido, 
favorecen el desarrollo de la autonomía de los/las estudiantes. Al respecto, Rebecca 
Anijovich y Cecilia Cancio en Enseñanza en aulas heterogéneas (2015), plantean: 

https://portaldelasescuelas.org/wp-content/uploads/2016/03/1_a_Ensenanza_en_aulas_heterogeneas.pdf
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Una consigna debe ser auténtica, es decir, demandar una tarea que tenga sentido para el suje-
to que la realizará. Y debe permitir aprender en una situación lo más cercana posible al "grado 
óptimo de incertidumbre", aquel nivel que lo desafía pero no lo paraliza. Nos referimos aquí 
a la importancia de que el docente conozca a sus alumnos y pueda ofrecerles a todos ellos 
desafíos atractivos, estimulantes y alcanzables, brindándoles el apoyo necesario para superar-
los. Si los desafíos son demasiado altos, los alumnos se frustran y abandonan la tarea, si son 
demasiado sencillos, se aburren y no aprenden. Desafío y apoyo son dos conceptos centrales 
para el enfoque. (p. 7) 

Podemos profundizar en este tema, analizando lo que Rebeca Anijovich (2014) 
propone en el libro Gestionar una escuela con aulas heterogéneas: 

Si analizamos las consignas desde la teoría de la actividad propuesta por Leontiev (1983) 
encontramos que es una unidad de vida mediatizada por la reflexión en la mente y su función 
consiste es orientar al individuo en el mundo objetivo. Las actividades, entonces, responden a 
necesidades y se dirigen a un objeto que es capaz de satisfacerlas. La consigna, de este modo, 
se "constituye como instrumento mediador que dirige desde el plano de la acción de lenguaje y 
controla las operaciones mentales que se incorporan para realizar la actividad" [Riestra, 2008, 
p. 268]. (p. 51)

Desde el punto de vista didáctico, las consignas son las que favorecen el de-
sarrollo de las actividades de aprendizaje, por lo que, basándose en la misma biblio-
grafía, Díaz Bordenave (1982), las define como "instrumentos para crear situaciones 
y abordar contenidos que permiten al alumno/a vivir experiencias necesarias para 
su propia transformación" (p. 51). Una consigna debe ser auténtica, requiriendo una 
tarea que motive y tenga sentido para el/la estudiante y, por consiguiente, debe per-
mitirle aprender partiendo desde una situación cercana. El verdadero desafío apunta 
a que la consigna los/las interpele sin que los/las paralice.

Por último, resulta interesante reflexionar sobre las afirmaciones que Moro 
(2005) presenta acerca de la utilización de las consignas, ya que sugiere que de-
ben ser objeto de enseñanza y reflexión en la formación docente. En este sentido, 
es necesario que el/la docente, al formular las consignas de trabajo, tenga claro los 
propósitos de la enseñanza y los objetivos que pretende lograr. Es central saber qué 
queremos que aprendan los/las estudiantes, fundamentalmente hoy, que se encuen-
tran atravesados/atravesadas por las tecnologías de la información y la comunica-
ción, a fin de ofrecerles propuestas desafiantes, que propicien el reconocimiento de 
fortalezas y debilidades relacionadas con sus avances y resultados de aprendizaje. 
Proponer un trabajo pedagógico que centre su mirada en las consignas, implica tener 
en cuenta cuál es el tipo de tarea que se ofrece a los/las estudiantes y qué aprendi-
zajes esta facilita.
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Actividades posibles 

	9 Visualizar la conferencia de Rebeca Anijovich: 

•	 DGDCCyAI Educación. (2017, 11 de marzo). El Enfoque Diversidad y Aulas 
Heterogéneas. [Video]. YouTube. 

	9 A partir de esta visualización, junto a los/las estudiantes podemos pregun-
tarnos: ¿cómo se da el pasaje de un sistema educativo que valoriza y pro-
mueve la homogeneización de las prácticas escolares de los/las docentes 
y estudiantes a uno que valora la diversidad? En ese tránsito, ¿qué se mo-
difica?, ¿qué nuevos sentidos se tienen en cuenta?, ¿qué impacto tiene esta 
valoración en el Nivel Inicial?, ¿qué particularidades asume este cambio de 
perspectiva? ¿Qué implicancias adquiere la consideración de la diversidad en 
la calidad educativa y en la experiencia de aprendizaje de los/las estudiantes? 
¿Cuáles son las estrategias que se implementan para fomentar y celebrar la 
diversidad en el ámbito educativo? ¿De qué manera influye la estima de la 
diversidad en la formación y capacitación de los/las docentes? ¿Qué medidas 
se toman para asegurar que la diversidad sea realmente inclusiva y equitativa 
en el sistema educativo? En la actualidad, ¿cómo se modifican los materiales 
y los modos de enseñanza para atender a la diversidad de estudiantes? En 
la formación docente, ¿qué espacios se ofrecen para compartir reflexiones, 
discusiones y propuestas de abordaje de la diversidad en la escuela? ¿Cuál es 
el rol de la política educativa en el fomento de un sistema que valore la diver-
sidad en la educación?

Aportes para ampliar esta reflexión

•	 Anijovich, R. (2004). Una introducción a la enseñanza para la diver-
sidad. El trabajo en aulas heterogéneas. Fondo de Cultura Econó-
mica.

•	 Sacristán, G. (2000). La construcción del discurso acerca de la 
diversidad y sus prácticas. Aula de Innovación Educativa, (81-82). 
Universidad de Valencia. 

•	 Frigerio, G. y Diker, G. (Comps.). (2008). Educar: posiciones acerca 
de lo común. Del Estante.

https://www.youtube.com/watch?v=n1xzmg1_I4Y
https://www.youtube.com/watch?v=n1xzmg1_I4Y
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Nuevos modos de organización de la enseñanza

En este marco, pensar cómo nos posicionamos frente a los desafíos que pre-
sentan las aulas heterogéneas dentro del Nivel Inicial nos lleva a replantear los mo-
dos de organización de la enseñanza. Para atender esta cuestión, proponemos abor-
dar tres estrategias didácticas: la multitarea, los escenarios lúdicos y los proyectos 
integradores.

Multitarea

La multitarea es una modalidad organizativa de la enseñanza que hace refe-
rencia a ofrecer dos o más propuestas de actividades en simultáneo, para que los 
niños/las niñas elijan y realicen, prueben, experimenten, descubran, dramaticen cada 
una. Se arman ofreciendo una diversidad de materiales, en un espacio determinado: 
sectores, rincones dentro de la sala o espacios disponibles cercanos.

Según afirman las autoras Violante y Soto (2011) en su conferencia "Didáctica 
de la Educación Inicial: Los Pilares": 

El trabajo en pequeños grupos que se desarrolla en forma simultánea en diversos sectores de 
la sala, patio o cualquier otro espacio institucional, resulta la forma organizativa más adecua-
da porque permite respetar a los niños en sus tiempos personales, en sus intereses, en sus po-
sibilidades de interactuar con otros, acompañándolos de un modo placentero en la conquista 
de sus aprendizajes. A su vez le permite al docente interactuar con pequeños grupos y con los 
niños individualmente, según observe las necesidades y demandas de todos. (p.12)

La modalidad multitarea en el Nivel Inicial:

	9 Promueve el desarrollo de actitudes de autonomía, porque permite que los 
niños/las niñas puedan elegir libremente, efectuando el juego o desarrollan-
do la actividad, aquello que los/las motive, que les resulte más interesante. 
También favorece la autonomía, ya que cuentan con el material a su alcance 
y pueden acceder a este con libertad, sin requerir de la intervención del/de la 
docente. Al efectuar la elección, a la vez deciden con qué trabajar, qué hacer, 
cómo, con quiénes o si lo van a realizar solos.

	9 Al brindar varias alternativas para que los niños/las niñas elijan, como suele 
ocurrir generalmente, propicia la formación de pequeños grupos favoreciendo 
una mayor interacción entre los miembros, para que puedan acordar, debatir, 
confrontar, es decir, comenzar una experiencia de trabajo colaborativo.

	9 Respeta los momentos de aprendizaje individuales y sus trayectorias escola-
res, por cuanto posibilita el desarrollo de la actividad en el marco de tiempos 
flexibles, atendiendo demandas individuales y grupales en simultáneo.

https://isfdyt24-bue.infd.edu.ar/sitio/wp-content/uploads/2018/09/2011Conferencia-Soto-Violante-Did.Ed_.-Inicial-PILARES-MCyE.pdf
https://isfdyt24-bue.infd.edu.ar/sitio/wp-content/uploads/2018/09/2011Conferencia-Soto-Violante-Did.Ed_.-Inicial-PILARES-MCyE.pdf
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	9 Contribuye al logro y la concreción cotidiana de una educación integral.

	9 Pensar en la multitarea como una de las formas privilegiadas para organizar 
la enseñanza, requiere que revisemos tres variables didácticas/dispositivos 
pedagógicos importantes a tener en cuenta: el tiempo, el espacio y los agru-
pamientos.

A continuación compartimos una experiencia a modo de ejemplo, 
realizada en el marco del programa "Pensar y contar Matemática", de la 
provincia de Córdoba. La experiencia fue implementada por una docen-
te de la sala de 4 años del Centro Educativo de Nivel Inicial "San José 
de Calasanz", de Córdoba capital. Presenta cuatro espacios diferentes, 
organizados y planificados previamente para que la actividad se lleve a 
cabo bajo la modalidad multitarea. El contenido a trabajar, seleccionado 
del Diseño Curricular de la Educación Inicial (Córdoba. ME, 2011-2015) 
es: "Utilizar los números en situaciones variadas que implican poner en 
juego el conteo" (p. 157).

Fuente: Archivo propio, Dirección General de Nivel Inicial.

1 2

3 4
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Los espacios preparados propician actividades a desarrollarse en 
cada uno de ellos, presentando distintos elementos de trabajo y pro-
puestas o consignas que persiguen el logro de los mismos objetivos: 
en este caso, trabajar con el conteo. A continuación, detallamos las pro-
puestas y sus espacios: 

•	 (1) Al aire libre: se dispone el espacio exterior para llevar a cabo 
una propuesta de juego, "¿Quién emboca más?", que consiste en 
embocar la cantidad de pelotas que indica el dado.

•	 (2, 3, 4) Dentro del salón de clases: por grupo, se alternan pro-
puestas con juegos de mesa, consignas diversas y elementos 
de trabajo diferentes (masa, encastres, recursos gráficos).

Actividad posible 

	9 A partir de la observación de las imágenes de la experiencia compartida, de-
batir en clase: ¿qué alternativas metodológicas de multitarea incorporarían 
para abordar el conteo? Frente a los nuevos escenarios de trabajo, ¿qué perfil 
docente es necesario para constituirse como guía de este tipo de experiencias 
en el aula? ¿Qué es preciso tener en cuenta para pensar una propuesta de en-
señanza que contemple la multitarea como propuesta metodológica?

Aportes para ampliar esta reflexión

•	 Cas Serrano. (2019, 2 de octubre). Conferencia Rosa Violante. Mul-
titarea. [Video]. YouTube.

•	 Violante, R. y Soto, C. (2011, marzo). Didáctica de la Educación Ini-
cial: Los Pilares. Foro para la Educación Inicial [conferencia]. Foro 
para la Educación Inicial.

https://www.youtube.com/watch?v=K0o4XgOhWwo
https://www.youtube.com/watch?v=K0o4XgOhWwo
https://isfdyt24-bue.infd.edu.ar/sitio/wp-content/uploads/2018/09/2011Conferencia-Soto-Violante-Did.Ed_.-Inicial-PILARES-MCyE.pdf
https://isfdyt24-bue.infd.edu.ar/sitio/wp-content/uploads/2018/09/2011Conferencia-Soto-Violante-Did.Ed_.-Inicial-PILARES-MCyE.pdf
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Escenarios lúdicos

Los escenarios lúdicos, como dispositivos pedagógicos en la formación do-
cente, son una invitación a construir otros modos de relación con el saber a través 
del juego. Hablamos de otro modo de organizar la enseñanza, que consiste en la 
creación de espacios pensados y ofrecidos a los niños/las niñas como una experien-
cia significativa para habitar, tomando al juego como estrategia de aprendizaje.

Se piensa al espacio educativo como el escenario en el que es posible ju-
gar con una diversidad de elementos, materiales y recursos, que son puestos a 
disposición para intervenirlo creativamente. De esta manera, se busca provocar un 
contexto determinado (vinculado con la propuesta de enseñanza), desde el que sea 
posible adentrarse en una experiencia de aprendizaje. 

Los objetos que se colocan en el espacio activan las relaciones entre los 
niños/las niñas y el mundo adulto; son mediadores de esta relación que se va cargan-
do de significatividad a partir de las interacciones que se producen. Seleccionarlos, 
diversificarlos, distribuirlos, combinarlos, son decisiones deliberadas, a considerar 
intencionalmente por parte de los/las docentes. Sin embargo, no se trata de llenar 
de cosas el lugar; la decisión acerca de qué y para qué contar con determinados ob-
jetos se relaciona con cada planificación y habilita la creación de ese nuevo espacio. 
Elementos como telas, globos, cintas, tiras de papel de colores pueden aportar a la 
modificación activa del espacio, para que este sea recorrido, explorado, y transforma-
do al transitarlo.

Escenario lúdico-literario relacionado con la temática trabajada a 
partir del texto Un barco muy pirata, de Gustavo Roldán

Nota. Escenario 1: creación de un barco. Escenario 2: búsqueda del tesoro en la arena.  
Fuente: Archivo propio, Dirección General de Nivel Inicial. 

1 2
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Escenarios lúdicos elaborados a partir de la temática "dinosaurios" 
"República de Venezuela.", Córdoba capital

Nota. Escenario 1: lectura y exploración de libros con dinosaurios. Escenario 2: creación 
de maquetas. Escenario 3: juego dramático, según su alimentación. Fuente: Archivo 

propio, Dirección General de Nivel Inicial.

Escenarios lúdicos preparados con motivo de la Maratón de Lectura. 
Centros educativos de Nivel Inicial del Norte cordobés

Nota. Escenario 1: presentación de diferentes géneros literarios. Escenario 2: dramatización de una  
 obra seleccionada. Escenario 3: creación de historias. Fuente: Archivo propio, Dirección General de  

Nivel Inicial.

1 2

3

1 2

3
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Estas formas de abordar el trabajo en el aula invitan a los equipos directivos y 
docentes a asumir la tarea de innovar estratégicamente para hacer escuela. Las cer-
tezas, lo habitual y rutinario en el cotidiano escolar devienen en diferentes vivencias, 
por ello es indispensable el trabajo conjunto de los actores institucionales en la bús-
queda de estrategias que promuevan nuevas propuestas de enseñanza para el Nivel 
Inicial. También es importante ofrecer, durante la formación docente, herramientas 
teóricas y metodológicas con las que posicionarse ante tales desafíos. Esto sucede 
si se facilita el diálogo con las familias y se favorece la comprensión frente a posibles 
desavenencias o dificultades que emerjan de la realidad. Asimismo, resulta funda-
mental celebrar los logros, los acuerdos, rediseñar planificaciones y estrategias de 
enseñanza, buscando equiparar condiciones para el aprendizaje, en pos de ofrecer 
a cada niño/niña una propuesta educativa de calidad, con un equilibrio justo entre lo 
individual y lo plural.

Actividades posibles

1.	 Proponer la construcción de un muro colaborativo (padlet) en el que compar-
tan una imagen o un collage de imágenes de espacios del instituto de forma-
ción docente que, desde sus miradas, ofrezcan nuevos lugares de enseñanza 
y favorezcan la construcción de experiencias lúdicas.

2.	 Explorar el "Prólogo" del libro Leer el mundo, de Michèle Petit (2015, pp. 13-17).

3.	 Realizar un dibujo/esquema/boceto de un escenario lúdico que intervenga al-
guno de los espacios seleccionados en el punto 1 y presente una nueva lectu-
ra del mundo para sus compañeros/compañeras. Algunas preguntas orienta-
doras pueden ser: ¿cómo resignificamos los espacios, los objetos? ¿Por qué/
cómo pensar el espacio desde las artes?, ¿podemos recrear la estética de un 
espacio desde el aporte artístico? Desde lo adquirido en la formación docente, 
¿qué objeto, producción o manifestación del campo artístico, que consideres 
de valor, ofrecerías como ejemplo de un aporte de la literatura y/o del arte a 
tus compañeros/compañeras de curso? ¿Cómo lo vincularías a los aspectos 
mencionados por la autora?

4.	 Compartir las nuevas producciones en otro muro colaborativo (padlet), para 
ver, analizar y comparar ambas propuestas: la primera, mostrando el espacio 
vacío, y la segunda, reflejando la propuesta de enseñanza con el espacio ya 
lúdicamente intervenido.

https://fce.com.ar/wp-content/uploads/2020/11/Petit-LEL.pdf
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Aportes para ampliar esta reflexión

•	 Spravkin, M., Contreras Braillard, M. y Garrido, M. (2018). El arte en 
la trama de la escuela infantil. Novedades Educativas

•	 Bondioli, A. (2011). Tiempos, espacios y grupos. Grao.

•	 Malajovich, A. (2017). Nuevas miradas sobre el nivel inicial. Homo 
Sapiens. 

•	 Petit, M. (2015). Prólogo. En Leer el mundo (pp. 13-17). Fondo de 
Cultura Económica.

Los proyectos integradores

Si partimos de la idea que educar es integrar y preparar a los niños/las niñas, 
de manera individual y grupal, para que puedan ser parte de la sociedad, no sólo 
debemos brindarles información, sino también la oportunidad de participar de acti-
vidades que les permitan pensar libremente, objetar, emitir sus hipótesis, investigar, 
acordar. Uno de los modos de aprendizaje que posibilita estas acciones es el trabajo 
integrado. En este sentido, la actividad que realizamos en la escuela implica un creci-
miento, y el juego interdisciplinario se convierte aquí en el protagonista. Se hace ne-
cesario vincular a la escuela con la vida. Nada de esto puede ocurrir en soledad, sino 
que se necesita de otro/otra, del grupo, enriqueciendo las experiencias educativas y 
el trabajo colaborativo.

Los proyectos no son un modo diferente de planificar, sino una metodología 
de enseñanza y aprendizaje que centra al niño/a la niña en una situación de aprender, 
que lo/la involucra de manera directa, junto con el/la docente, brindándole variadas 
oportunidades de enseñanza y aprendizaje de los contenidos curriculares.

En este marco, entendemos por proyecto integrador:

Una posibilidad privilegiada para cargar de sentido los aprendizajes, en un proyecto siempre 
hay un "para qué" legítimo o dicho en otras palabras: no se aprende para aprender sino para 
resolver o ´para jugar, para lucirse  o para servir�El "para" abre la puerta hacia la significatividad 
de un aprendizaje. Si no acertamos con el término de esta preposición, estaremos cerrando 
esa puerta. (Álvarez, 1994, p. 11)

Un proyecto supone un deseo o necesidad, un acuerdo previo, una organiza-
ción y distribución del trabajo por realizar y de los roles a desempeñar. Puede surgir 
tanto del/de la docente como de los/las estudiantes o de una necesidad de articu-
lación con el proyecto educativo institucional. Lo importante, en cualquiera de los 
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casos, es tener en cuenta que siempre implica una elaboración previa por parte del/
de la docente, quien determina la intencionalidad pedagógica.

A continuación, compartimos un proyecto integrador que se desarrolló en el 
marco de un proyecto institucional sobre los 40 años de Democracia a partir de la 
canción del Mundial de Fútbol de 2022, que dio pie a múltiples interrogantes y al de-
sarrollo de determinados contenidos.

Los/las invitamos a ver el proceso del proyecto integrador "Argentinidad. Ci-
mientos para construir Democracia desde el jardín de infantes":

•	 Bernardino Rivadavia. (2023, 25 de julio). Argentinidad. Cimientos para cons-
truir Democracia desde el jardín de infantes. [Video]. YouTube.

A continuación, se encuentra el link del proyecto completo y carpeta de campo

•	 Córdoba. Ministerio de Educación (2023). Informe de trabajo. 55° Feria de 
Ciencias y Tecnologías "1983-2023: 40 años de Democracia".

•	 Córdoba. Ministerio de Educación (2023). Carpeta de campo. 55° Feria de 
Ciencias y Tecnologías "1983-2023: 40 años de Democracia".

Actividades posibles  

	9 Los/las invitamos a leer la carpeta con la experiencia del proyecto integrador 
"Argentinidad. Cimientos para construir Democracia desde el jardín de infan-
tes" y luego debatir: ¿por qué es un proyecto integrador?, ¿por qué y para qué 
se elige como modelo de organización de la enseñanza?

Aportes para ampliar esta reflexión

•	 Magide, B. (2021). El ABC del ABP. Portal Educar.

•	 Majó, M. F. y Baqueró, A. M. (2014). 8 Ideas Clave: Los proyectos 
interdisciplinarios. Editorial Grao.

•	 Perrenoud, P. (2000). Aprender en la escuela a través de proyectos: 
¿por qué?, ¿cómo? Facultad de Psicología y de Ciencias de la 
Educación. Universidad de Ginebra.

https://www.youtube.com/watch?v=ue83nO6yGug
https://www.youtube.com/watch?v=ue83nO6yGug
https://www.youtube.com/watch?v=ue83nO6yGug
https://www.youtube.com/watch?v=ue83nO6yGug
https://www.youtube.com/watch?v=ue83nO6yGug
https://www.youtube.com/watch?v=ue83nO6yGug
https://www.youtube.com/watch?v=ue83nO6yGug
https://www.youtube.com/watch?v=ue83nO6yGug
https://www.youtube.com/watch?v=ue83nO6yGug
https://dges-cba.edu.ar/wp/wp-content/uploads/2023/12/INFORME_DE_TRABAJO.pdf
https://dges-cba.edu.ar/wp/wp-content/uploads/2023/12/CARPETA_DE_CAMPO_SALAS_DE_5ANIOS_A_Y_B.pdf
https://www.educ.ar/recursos/155741/el-abc-del-abp
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  Eje 2. La inclusión socioeducativa en el Nivel Inicial

El derecho a la educación en el sistema educativo. Paradigma social de la dis-
capacidad. Convención de los Derechos de las Personas con Discapacidad. Nor-
mativa provincial y nacional. La inclusión de estudiantes con discapacidad al 
interior del sistema educativo. Tensiones y encuentros en las prácticas cotidia-
nas en el Nivel Inicial. Opciones organizativas y curriculares para garantizar el 
derecho de los/las estudiantes.

Garantizar el derecho a la educación de los niños/las niñas sigue siendo hoy 
uno de los grandes retos de la sociedad; la relevancia de este objetivo reside en la po-
sibilidad de promover el desarrollo integral de los/las infantes como personas y ciuda-
danos/ciudadanas, así como sentar las bases del desarrollo de sus capacidades para 
el futuro. El acceso temprano a una educación de calidad, desde los primeros años 
de vida, en cumplimiento con la Convención sobre los Derechos del Niño (Asamblea 
General de las Naciones Unidas, 1989), es una experiencia única e irrepetible, que 
abre múltiples posibilidades a lo largo de la trayectoria escolar futura, contribuyendo 
a la formación y el desarrollo integral de los sujetos.

Cuando hablamos de acceso al derecho a la educación, sostenemos que es 
crucial garantizar que todos los estudiantes/todas las estudiantes sean reconocidos/
reconocidas como sujetos de derecho, asegurando su acceso a una educación inclu-
siva y de calidad, en igualdad de condiciones y permanencia. La Ley de Educación 
Nacional 26206 (Argentina. Congreso de la Nación, 2006) señala, en su artículo 11 
inciso e, que se debe "garantizar la inclusión educativa mediante políticas universales 
y estrategias pedagógicas y de asignación de recursos que otorguen prioridad a los 
sectores que más desfavorecidos" (p. 2). Asimismo, y en consonancia con esta idea, 
en el Informe de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (Naciones Unidas, 2023), el 
Objetivo 4 de la Agenda 2030 (UNESCO), busca "asegurar que todas las niñas y todos 
los niños tengan acceso a servicios de atención y desarrollo en la primera infancia, y 
educación preescolar de calidad" (Naciones Unidas, 2023, p. 20). 

En este mismo sentido, el Diseño Curricular de la Educación Inicial (Córdoba. 
ME, 2011-2015) menciona: 

El Proyecto Curricular Institucional (...) constituye una respuesta a la diversidad tanto intra 
como interinstitucional y concreta la concepción de la escuela como espacio de formación 
que no sólo se realiza a través de los conocimientos, sino también de aquellos valores conside-
rados permanentes, que contemplan la dignidad de la persona y el respeto por sus derechos. 
Es en este marco que el proceso reflexivo y resolutivo que se está proponiendo debe incluir 
el análisis y la búsqueda de acuerdos en relación con los dispositivos pedagógicos más ade-

https://www.argentina.gob.ar/noticias/convencion-sobre-los-derechos-de-ninos-ninas-y-adolescentes
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-58ac89392ea4c.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-58ac89392ea4c.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-58ac89392ea4c.pdf
https://unstats.un.org/sdgs/report/2023/The-Sustainable-Development-Goals-Report-2023_Spanish.pdf?_gl=1*1du8zzr*_ga*OTQ5Njg1NDAuMTcwMDkyMzY2Mg..*_ga_TK9BQL5X7Z*MTcwMDkyMzY2MS4xLjEuMTcwMDkyMzczNy4wLjAuMA..
https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/education/
https://www.buenosaires.iiep.unesco.org/es/difusion/multimedia/la-agenda-2030-y-el-planeamiento-de-la-educacion-en-america-latina
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cuados para la enseñanza y la evaluación, en función de toda la gama de diversidades, tanto 
individuales como socioculturales. (p. 5)

En el marco de una educación inclusiva, que debe abrazar y respetar las dife-
rencias como una oportunidad de crecimiento de cada uno/una de sus integrantes, 
se encuentran los/las estudiantes con discapacidad, quienes interpelan las acciones 
homogéneas y naturalizadas de las prácticas áulicas. Vanesa Casal (2022) señala: 

Ante la introducción no muy lejana de medidas de democratización en las escuelas, la educa-
ción, al igual que la sociedad, ha reaccionado de una forma muy parecida ante la diversidad 
humana : ha intentado reducir al mínimo sus efectos, basándose en distintas estructuras y 
reformas organizativas, sin tocar el centro de la estructura escolar clásica. Si miramos hacia 
el pasado común de distintos grupos en situación de exclusión escolar, podremos construir 
comprehensivamente el marco de análisis para entender la situación y los desafíos actuales 
del planteamiento inclusivo. (p. 5)

En relación con lo mencionado, cabe considerar que la evolución de las con-
cepciones sobre discapacidad, a lo largo de la historia, ha influido significativamente 
en la forma con la que se aborda la educación de las personas con discapacidad, 
desde perspectivas médicas que centraban la discapacidad en la enfermedad, hasta 
enfoques más contemporáneos, que valoran la diversidad y la inclusión. Este cambio 
de mirada es el que se encuentra presente en el modelo social de la discapacidad, 
plasmado en la Ley 26378 (Argentina. Congreso de la Nación, 2008), que aprueba 
la Convención Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad 
(Asamblea General de las Naciones Unidas, 2006), donde se plantea que el entorno 
debe modificarse para que estas personas puedan desarrollar su vida sin impedi-
mentos. En el mismo documento se menciona: 

La discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la interacción entre las perso-
nas con deficiencias y las barreras debidas a la actitud y al entorno que evitan su participación 
plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demás. (Asamblea General 
de las Naciones Unidas, 2006, Preámbulo, inciso e)

En este sentido, y sosteniendo el derecho a la educación de todos y cada uno/
una de los/las estudiantes, debe señalarse que, según lo determinan las resoluciones 
Nº 174/12 (Consejo Federal de Educación [CFE], 2012)  y  N° 1825/19 (Córdoba. ME, 
2019), queda despejada cualquier duda respecto de las dificultades individuales y se 
garantiza la incorporación de cada estudiante a los centros educativos, a fin de hacer 
efectivo su derecho a la educación. Ninguna intervención de orden terapéutico o de 
rehabilitación debe limitar ese derecho, siendo la edad el único criterio a considerar 
para el ingreso a la educación formal del Nivel Inicial. El espíritu de estas normativas 
apuesta a instancias de enseñanza que promuevan y potencien las primeras expe-
riencias de formación en la construcción subjetiva de los niños/las niñas, en pleno 
ejercicio de su derecho a la educación.

https://www.un.org/esa/socdev/enable/documents/tccconvs.pdf
https://cedoc.infd.edu.ar/wp-content/uploads/2020/01/RES_CGE_17412.pdf
https://www.uepc.org.ar/media/news/archivo/2039-resol1825-2019.pdf
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Desde esta perspectiva, ya no se busca que todos los estudiantes/todas las 
estudiantes sigan un mismo camino de aprendizaje y se desenvuelvan de manera 
uniforme; más bien se reconoce que cada niño es único/cada niña es única y dife-
rente. Así, a partir de este enfoque, la lógica de la homogeneidad se transforma en 
una valoración de la diversidad. No se establecen expectativas menores para ningún/
ninguna estudiante, ya que "todos los y las estudiantes cuenta, y cuenta por igual" 
(Ainscow, 2019, p. 18); en su lugar, se busca potenciar al máximo las habilidades y ca-
pacidades de cada uno/una, utilizando diferentes enfoques y apoyos. La trayectoria 
escolar integral de los/las estudiantes, y en particular de aquellos/aquellas estudian-
tes con discapacidad, requiere de la toma de decisiones. La escuela toda, conforma-
da por docentes, familias, estudiantes, equipos de gabinete psicopedagógico, grupos 
e instituciones de la Modalidad Especial, constituye una configuración de apoyo que 
interviene respecto de las barreras al aprendizaje, trabajando en corresponsabilidad. 

Profundizando en algunos conceptos…

Desde la perspectiva del paradigma social de la discapacidad, es posible foca-
lizar en algunos conceptos básicos que recorren todas las intervenciones docentes 
en las que esté presente un niño/una niña con discapacidad:  

	9 Barreras de acceso al aprendizaje y la participación: son aquellos obstáculos 
del contexto, que dificultan o limitan el pleno acceso a la educación y a las 
oportunidades de aprendizaje y participación. Desde este posicionamiento, 
no es el/la estudiante quien debe adaptarse, son las barreras del entorno las 
que deben identificarse y modificarse, para dar lugar al aprendizaje y la parti-
cipación, generando así estrategias que permitan transformarlas, reducirlas, 
minimizarlas y, si es posible, eliminarlas.

	9 Configuraciones de apoyo: el concepto hace referencia a una amplia gama 
de andamiajes que se suman y se enlazan, para dar respuesta a estudiantes, 
familias, docentes, instituciones educativas y/o comunidad en general. Estas 
configuraciones o suma de acciones requieren de una organización clara y 
sistemática; deben ser pensadas, planificadas y evaluadas de manera corres-
ponsable entre los equipos de apoyo y las escuelas de nivel o modalidades, 
ya que implican la necesidad del armado de una red o redes, entendiendo que 
los logros de una educación inclusiva involucran el trabajo en corresponsabili-
dad de todas las personas que conforman la comunidad educativa. Podemos 
mencionar apoyos comunicacionales, manuales, materiales, en término de re-
cursos humanos, centrados en la enseñanza. 
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	9 Accesibilidad: es un concepto multidimensional, un derecho que implica la 
real posibilidad de una persona a ingresar, permanecer, aprender y participar 
de manera segura, confortable y autónoma en la escuela. Podemos mencio-
nar accesibilidad física, cognitiva, sensorial, textual, para la comunicación, 
tecnológica.

Un ambiente enriquecido a partir de estos aspectos, permite que la compleji-
dad de cualquier proceso educativo, de relación e interacción con el entorno, ofrezca 
una amplitud de configuraciones de apoyo (estables y/o intermitentes) que propicien 
y garanticen igualdad de oportunidades para la participación y el disfrute de la viven-
cia escolar.

Claves organizativas y curriculares

Como pudimos leer en la unidad anterior, los agrupamientos, los espacios, 
el tiempo, los recursos, las estrategias, entre otros aspectos, son importantes para 
pensar una práctica diversificada que promueva aprendizajes en todos los estudian-
tes/todas las estudiantes. Esto puede configurar claves organizativas y curriculares 
que presenten prácticas inclusivas de estudiantes con discapacidad. Asimismo, nos 
parece importante destacar algunas cuestiones que, en los procesos de inclusión, 
resulta fundamental abordar:

	9 La mirada acerca del currículum, que debe ser considerado como un linea-
miento flexible y situado. Su recontextualización permite generar una pro-
puesta enriquecida y accesible para el conjunto, atendiendo, a su vez, la singu-
laridad de la trayectoria del/de la estudiante con discapacidad, centrada en las 
posibilidades de cada uno/una en vinculación con su contexto. Es necesario 
diversificar las propuestas de enseñanza en relación con los diferentes niveles 
de complejidad, según los distintos modos de aprendizaje y participación de 
los/las estudiantes.

	9 El trabajo corresponsable entre colegas como estrategia fundamental de 
co-enseñanza. En el acompañamiento de la trayectoria de un/una estudiante 
con discapacidad, intervienen diferentes actores institucionales (educadores/
educadoras, docentes de apoyo a la inclusión [DAI], directivos, equipos técni-
co-pedagógicos), cuya participación apunta a la construcción de propuestas 
pedagógicas que: 

Incluyan estrategias y recursos desde las condiciones posibles de enseñanza y de apren-
dizaje, contemplando fortalezas, potencialidades y desafíos de cada estudiante con dis-
capacidad. Esto implica, a su vez, considerar las características y necesidades del contex-
to áulico como de los actores implicados en el proceso, junto a las estrategias y enfoques 
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pedagógicos para superar las barreras y desafíos que pueden surgir en el camino. (Erra-
mouspe et al., 2023, p. 14) 

	9 Los rasgos singulares del/de la estudiante. Cómo miramos y concebimos las 
potencialidades de cada estudiante, en particular de aquellos niños/aquellas 
niñas con discapacidad, es el comienzo de cualquier propuesta. Es necesa-
rio situarlos/situarlas dentro de lo colectivo, como sujeto capaz de lograr los 
aprendizajes que propongamos, desde su potencialidades y capacidades. 
José Contreras (2002) en su artículo "Educar la mirada... y el oído", plantea al 
respecto:  

La tarea educativa ante los conflictos y las no-normalidades que nos problematizan es la 
de percibir las posibilidades. La preocupación educativa es mantener abierta la sensibili-
dad hacia la singularidad del otro para poder percibir su posibilidad, su fuerza, porque es 
de ahí de donde tiene que extraer cada uno su posibilidad de una vida digna, "dar forma 
con decisión a las contingencias de su vida" (Van Manen, 1998). (...) Percibir la singulari-
dad no es anular las diferencias, sino reconocerlas, pero no desde las categorías a priori, 
sino desde lo que permite sus conflictos y sus posibilidades, dejándose decir y tocar, 
dejándose sorprender. (p. 5) 

Cada uno de estos aspectos pueden profundizarse a partir de la lectura de la 
Guía de Orientaciones Pedagógicas para el Nivel Inicial (Córdoba. DGEEyH. ME, 2020). 

En relación con lo planteado, es imprescindible que los/las estudiantes, como 
futuros/futuras docentes, puedan comprender y desarrollar, desde la formación, una 
actitud flexible que les permita leer el contexto institucional y áulico, y cambiar el 
rumbo de sus clases o abrir el abanico de opciones para la realización de las tareas. 
También es importante priorizar las necesidades, intereses y modos de aprender, en 
especial de los/las estudiantes con discapacidad, y analizar el sentido de las deci-
siones didáctico-metodológicas que esto conlleva, a partir de la creación de oportu-
nidades significativas de aprendizaje, que vinculen el currículum con los diferentes 
modos de aprender. 

Actividades posibles 

	9 Solicitar a los/las estudiantes que investiguen y comparen políticas educati-
vas relacionadas con la temática de la inclusión, que provengan de diferentes 
países.

	9 Analizar las distintas normativas que regulan esta tarea, en pos de encontrar, 
luego, ejemplos en las prácticas institucionales, para observar cómo estas se 
materializan. 

Marco legal vinculado con la educación inclusiva: 

https://drive.google.com/file/d/1t-yTk-RLs6gw0o0B1M2_AszhKTDUivmZ/view
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•	 Convención sobre los Derechos de las Personas con 
Discapacidad (Asamble General de las Naciones Unidas, 2006). 

•	 Ley 26.206 de Educación Nacional  (Argentina. Congreso de la 
Nación, 2006).

•	 Resoluciones N° 311 (CFE, 2016) y Anexo I (CFE, 2016).

•	 Resolución N° 174 (CFE, 2012). 

•	 Resolución N° 217 (CFE, 2014).

Leyes y decretos provinciales que derivan del marco jurídico nacional: 

•	 Ley 9870 (Córdoba. Legislatura de la provincia, 2010). 

•	 Resolución N° 1825 (Córdoba. ME, 2019). 

	9 Abrir un foro de discusión a partir de la lectura del capítulo “Discapacidad y 
antidestino” de Cynthia Leone, publicado en el libro Formación de educadores 
para la inclusión educativa. Posiciones, miradas, recorridos y experiencias (Ca-
sal et al., 2019, pp. 131-136).  

Compartimos algunos interrogantes para iniciar el debate: ¿qué nos 
pasa como docentes cuando estamos frente a un/una estudiante con disca-
pacidad?, ¿y qué nos sucede respecto del trabajo con otros/otras docentes? 
¿Qué responsabilidad asume el docente como parte de un único sistema edu-
cativo? ¿Cómo se organiza la escuela de este nivel para recibir a estudiantes 
con discapacidad? ¿Cuáles son nuestras ideas sobre discapacidad?, ¿cómo 
las construimos? En el contexto educativo, ¿cuál es la diferencia entre igual-
dad de acceso e igualdad de condiciones? ¿Por qué se afirma que garantizar 
la igualdad de condiciones es crucial para que los/las estudiantes ejerzan su 
derecho a aprender? ¿Qué se entiende por “desarrollar al máximo las poten-
cialidades” en el contexto de la educación? ¿Qué desafíos específicos podrían 
enfrentar los/las estudiantes con discapacidad para poder ejercer su derecho 
a aprender? ¿Cómo podría cambiar la dinámica de enseñanza si se traslada la 
atención de la discapacidad del/de la estudiante hacia el contexto y hacia las 
relaciones en el ámbito educativo? ¿Qué estrategias podrían emplearse para 
identificar y superar las barreras que dificultan el aprendizaje y la participación 
de estos/estas estudiantes en una educación inclusiva? 

	9 Realizar el diseño de materiales educativos (póster, folletos, flyer, infografías, 
podcasts) para promover la importancia de una educación inclusiva y equita-
tiva.

https://www.un.org/esa/socdev/enable/documents/tccconvs.pdf
https://www.un.org/esa/socdev/enable/documents/tccconvs.pdf
https://www.un.org/esa/socdev/enable/documents/tccconvs.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-58ac89392ea4c.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/res-311-cfe-58add7585fbc4.pdf
https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/anexo-i-res-311-cfe-58add7b4b3340.pdf
https://cedoc.infd.edu.ar/wp-content/uploads/2020/01/RES_CGE_17412.pdf
https://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/documentos/Resolucion-217-14.pdf
https://dges-cba.infd.edu.ar/sitio/upload/Ley_9870.pdf
https://uepc.org.ar/media/news/archivo/2039-resol1825-2019.pdf
https://drive.google.com/file/d/1ky2cNpdgt3mC3NCgfqOhcTAmi2xnN-R8/view
https://drive.google.com/file/d/1ky2cNpdgt3mC3NCgfqOhcTAmi2xnN-R8/view
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Aportes para ampliar esta reflexión

•	 Casal, V. (2020). Sobre los sentidos de acompañar trayectorias 
escolares: una experiencia en la Ciudad de Buenos Aires [artículo]. 
XII Congreso Internacional de Investigación y Práctica Profesional 
en Psicología. Universidad de Buenos Aires, Argentina. 

•	 Mareño Sempertegui, M. (2012). El Saber convencional sobre la 
discapacidad y sus implicancias en las prácticas Sociales. En M. E. 
Almeida (Copm.), Debates y perspectivas en torno a la discapacidad 
en América Latina (pp. 133-145). Universidad Nacional de Entre 
Ríos.

•	 Contreras, J. (2002). Educar la mirada� y el oído. Cuadernos de 
Pedagogía, (311), 61-65. marzo de 2002. 

•	 Iván Castiblanco Ramírez. (2016, 18 de febrero). ¿Qué hay en las 
pedagogías de las diferencias? [Video]. YouTube.

•	 Booth, T. y Ainscow, M. (2015). Guía para la Educación Inclusiva. 
Desarrollando el aprendizaje y la participación en los centros 
escolares. OEI-FUHEM.

  Eje 3. La alfabetización digital, un desafío que profundizó la 
pandemia

Reconfiguraciones didácticas (presencialidad/virtualidad). El rol de la escuela 
frente a la cultura digital. Actualización académica en cultura digital. Expe-
riencias en Nivel Inicial.

Lo vivido durante la pandemia nos enfrentó a numerosos desafíos. En particu-
lar, los/las docentes generamos innumerables propuestas con sentido pedagógico, 
habilitando recorridos para que los/las estudiantes, entre tantos aprendizajes, pu-
dieran ensayar y llevar a la práctica diversas maneras de expresarse, comunicar sus 
ideas e interpretar las de otros/otras, explorar, indagar, experimentar en el mundo 
social y natural en el que habitan, aprender a aceptar a los/las demás y a convivir, y 
sobre todo, poder convivir con todos los miembros de la familia a tiempo completo.

https://www.acomptrayectorias.org/wp-content/uploads/2021/01/20-Psi-Educacional-OV-43-50-acompanar.pdf
https://www.acomptrayectorias.org/wp-content/uploads/2021/01/20-Psi-Educacional-OV-43-50-acompanar.pdf
http://hdl.handle.net/11181/3918
http://hdl.handle.net/11181/3918
https://sonialayola.files.wordpress.com/2010/05/did2_20percibirsig3.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=K2KeZaBM058
https://www.youtube.com/watch?v=K2KeZaBM058
https://dds.cepal.org/redesoc/publicacion?id=4160
https://dds.cepal.org/redesoc/publicacion?id=4160
https://dds.cepal.org/redesoc/publicacion?id=4160
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La suspensión de la presencialidad en la escuela fue un quiebre. Las inten-
ciones educativas de qué, para qué, por qué y cómo enseñar y evaluar tuvieron que 
resignificarse a partir de nuevas mediaciones tecno-didácticas (enseñar desde la vir-
tualidad), asumiendo el desafío de brindar igualdad de oportunidades y calidad edu-
cativa a través del uso de herramientas tecnológicas. 

Frente a estos hechos, los equipos directivos y docentes asumieron la tarea 
de innovar estratégicamente, desde un modo nuevo de hacer escuela. Las certezas 
de lo habitual y rutinario, en el cotidiano escolar, fueron totalmente interpeladas por el 
advenimiento de la tecnología y de la cultura digital en nuestras prácticas.

La siguiente imagen resulta representativa en tanto evoca muchas de las ca-
tegorías didácticas que tuvimos que revisar durante ese periodo. Podemos reflexio-
nar sobre ello considerando algunas de las siguientes preguntas: ¿qué elementos 
de esta situación educativa aún permanecen en la tarea cotidiana? ¿Qué desafíos 
reconocemos?, ¿cuáles se convirtieron en fortalezas, en un nuevo modo de enseñar? 
En la actualidad y a partir de la virtualidad, ¿mantenemos las mismas miradas y en-
foques que se sostenían hace algunos años respecto de la enseñanza en el nivel?

Fuente: Archivo personal, Erika Díaz, maestra de sala de 4 años del Centro Educativo "Fulvio Salvador 
Pagani", Arroyito.

Ahora bien, en este marco y al regresar a la presencialidad, es posible afirmar 
que la escuela ocupa un papel fundamental, ya que fuera de ella, los niños/las niñas 
cuentan con niveles muy diferentes de acceso a la tecnología y a las habilidades 
necesarias para utilizarla. Por esto, asume el compromiso de proporcionar las herra-
mientas que se requieren para achicar la brecha digital, brindando el acercamiento a 
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los dispositivos, descubriendo su uso y garantizando las mejores condiciones, en pos 
de ofrecer experiencias que resulten significativas para los/las estudiantes.

Desde esta perspectiva, resulta interesante trabajar la inclusión digital como 
derecho desde dos aspectos: el acceso a dispositivos digitales y a la conexión a In-
ternet, y el desarrollo de las habilidades necesarias para su uso efectivo, crítico y 
creativo.

Tal como afirma Maggio: 

En el marco de la cultura digital hace tiempo ya que asegurar este acceso es la única forma de 
garantizar la participación en la cultura y el acceso a los bienes culturales de nuestro tiempo. 
Pero por sobre todas las cosas, lo que queda al descubierto en la actualidad es, que las tec-
nologías digitales funcionan hoy como un puente necesario para la concreción de derechos 
fundamentales: sobre todo durante y después de la pandemia, se necesita un dispositivo co-
nectado y conocer cómo usarlo, para poder educarse, trabajar, acceder a la salud, gestionar 
dinero, participar políticamente, jugar y comunicarse. En la actualidad, la inclusión digital efec-
tivamente es un derecho cuyo cumplimiento debe garantizarse, tanto en términos de acceso 
al equipamiento y a la conectividad como al desarrollo de las competencias y habilidades 
necesarias para su uso crítico. (como se citó en Argentina. ME, 2021, p. 33)

Centrándonos en la provincia de Córdoba, la incorporación de las tecnologías 
digitales en las escuelas es asumida como eje transversal en los diseños y propues-
tas curriculares de todos los niveles y modalidades del sistema educativo. Por lo tan-
to, atraviesan todos los campos de conocimiento, formación y espacios curriculares, 
y potencian los abordajes didáctico-pedagógicos.

En el Nivel Inicial, el tratamiento de la cultura digital se presenta en el docu-
mento Aportes de cultura digital en la Educación Tecnológica. Actualización curricular 
(Córdoba. ME, 2023), desarrollada en un bloque que incluye las salas de 3, 4 y 5 años, 
contemplando la trayectoria educativa con una mirada integral que enlaza conteni-
dos y estrategias. Las propuestas sugeridas contemplan el juego, la multitarea y los 
escenarios lúdicos desde secuencias integradas y proyectos didácticos. 

La alfabetización digital en Educación Inicial le otorga nuevos sentidos a los 
modos de aprender, promoviendo la diversificación curricular y la heterogeneidad. La 
inclusión de diferentes dispositivos tecnológicos requiere de una mirada sobre las 
tecnologías como elemento constitutivo e indispensable de los procesos de ense-
ñanza y aprendizaje, habilitando experiencias individuales y colectivas, potenciando 
procesos de pensamiento complejos, y enriqueciendo la enseñanza y el aprendizaje. 
Las propuestas que contemplan el desarrollo de la cultura digital, con centralidad en 
la enseñanza, logran expandir las experiencias de aprendizaje, recreando otros esce-
narios posibles. 

https://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/publicaciones/DyPCurriculares/DAC/2023/aportes-de-cultura-digital-en-la-edu-tecno-ac.pdf
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Una experiencia con medios digitales en Nivel Inicial 

En el año 2019, los jardines de infantes de la provincia de Córdoba recibieron, 
a través del Ministerio de Educación de la Nación, las Aulas Digitales Móviles, que 
cuentan con diversos dispositivos: tablet, pizarra digital, notebook, proyector, equipo 
de audio. La primera actividad realizada en cada una de las instituciones de la pro-
vincia abarcó a todas las salas (3, 4 y 5) y consistió en la exploración de todos los 
dispositivos que las aulas digitales proporcionaron, reconociendo sus características 
y la finalidad de su uso. Se trabajó en pequeños grupos, indagando conocimientos 
previos de los niños/las niñas, y estimulando su reconocimiento mediante la manipu-
lación de los diferentes dispositivos.

Propuestas donde se incorporan contenidos de cultura digital

•	 Promueven la alfabetización digital.

•	 Propician el desarrollo del pensamiento computacional.

•	 Incorporan contenidos de cultura digital, programación y robótica.

Ejes de la actualización curricular Aportes de Cultura Digital en la Educación 
Tecnológica: (Córdoba. ME, 2023)

Ejes Sub-ejes

Sistemas digitales y dispositivos 
de la información.

Dispositivos computacionales, hard-
ware y software.

Resolución de problemas en disposi-
tivos computacionales (identificar las 
tareas que las distintas aplicaciones 
pueden hacer).

Otras experiencias con medios digitales en el Nivel Inicial

•	 Búsqueda y selección de información a través de las tecnologías digitales. 

•	 Iniciación a la programación con scratch jr y programa para animar 
dibujos. 

•	 Córdoba. Ministerio de Educación. (s.d.). Experiencias significativas en 
Educación Inicial.

https://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Programas/2022/culturaDigital.php
https://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/Programas/2022/culturaDigital.php
https://www.canva.com/design/DAFjRahkKo8/odU6bouUyxUS5b2V_PGJ9g/watch?utm_content=DAFjRahkKo8&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAFjRahkKo8/odU6bouUyxUS5b2V_PGJ9g/watch?utm_content=DAFjRahkKo8&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
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•	 Rojo, C.; Zalazar, N. y equipos de producción del ISEP. (2022). Explorando 
la comarca digital. ¡Manos a la tablet! Tu Escuela en Casa. Para el Ministerio 
de Educación de la Provincia de Córdoba.

•	 Torres, M.; Zalazar, N. y equipos de producción del ISEP. (2022). 
Explorando la comarca digital. El celular: una computadora de bolsillo. 
Tu Escuela en Casa. Para el Ministerio de Educación de la Provincia de 
Córdoba. 

Actividades posibles

	9 Les proponemos leer el artículo Tecnologías Digitales (Argentina. ME, 2021) 
y luego mirar las experiencias con cultura digital en el Nivel Inicial. Preguntas 
posibles para reflexionar al respecto: ¿cómo aparecen las tecnologías digitales 
en estas experiencias?, ¿podemos relacionarlas con la idea de alfabetización 
digital crítica o ciudadanía digital?, ¿por qué? ¿Qué saberes habilita usar esas 
tecnologías en particular?, ¿qué otras tecnologías digitales se podrían utilizar?

	9 Seleccionen un contenido y elaboren otro posible abordaje que evidencie el 
uso de las tecnologías en estrategias de enseñanza para la producción de 
nuevos conocimientos.

	9 Indagar en su experiencia personal: ¿qué vínculo han tenido con las tecnolo-
gías digitales?

	9 Realizar un listado de fortalezas y debilidades que nos proporciona el empleo 
de los distintos dispositivos que promueven, en nuestras prácticas educati-
vas, la alfabetización digital.

Aportes para ampliar esta reflexión 

•	 Argentina. Ministerio de Educación. (2021). Tecnologías Digitales. 

•	 Córdoba. ISEP. Ministerio de Educación. (2022). Explorando la 
comarca digital [genially].

https://hacemosescuela.cba.gov.ar/manos-a-la-tablet/
https://hacemosescuela.cba.gov.ar/manos-a-la-tablet/
https://hacemosescuela.cba.gov.ar/el-celular-una-computadora-de-bolsillo/
https://hacemosescuela.cba.gov.ar/el-celular-una-computadora-de-bolsillo/
https://www.educ.ar/recursos/fullscreen/show/48088
https://www.educ.ar/recursos/fullscreen/show/48088
https://view.genial.ly/632099b9af1622001072cb3f/presentation-explorando-la-comarca-digital
https://view.genial.ly/632099b9af1622001072cb3f/presentation-explorando-la-comarca-digital
https://view.genial.ly/632099b9af1622001072cb3f/presentation-explorando-la-comarca-digital
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Actividad integradora 

Los distintos ejes presentados en este itinerario ponen en tensión algunos 
de los desafíos presentes hoy en el Nivel Inicial. Estos, en lo cotidiano, atraviesan la 
práctica docente. A modo de cierre, y con la intención de integrar las temáticas desa-
rrolladas, les proponemos algunas actividades posibles: 

1.	 Mediante la realización de una entrevista, recuperar alguna clase de un/una 
docente de Nivel Inicial llevada a cabo en época de pandemia. Tener en cuen-
ta: 

•	El escenario (WhatsApp, Meet, Zoom, etc.).

•	El modo de encuentro con los/las estudiantes: ¿cómo se organizaron?, 
¿cuántos eran? Pueden incluir imágenes, fotos, audios de esa clase, que 
aporten información para el análisis. 

•	Es relevante que la persona entrevistada pueda comentar cómo armó esa 
clase, cómo la pensó, los recursos que eligió, las actividades que diseñó, es 
decir, el guión de la clase planificada. 

2.	 A partir de esta entrevista, narrar una escena de clase (de manera escrita, 
como una narrativa escrita, a través de podcast u otro recurso digital), tenien-
do en cuenta los aportes teóricos desarrollados en este itinerario y buscando 
identificar algunos rasgos planteados como desafío: ¿cómo se organizó la 
enseñanza?, ¿fueron clases pensadas para todos/todas? ¿Cómo se hizo pre-
sente lo singular de cada uno/una de los/las estudiantes? ¿Cuáles fueron los 
sentidos de la alfabetización digital? 

Los nuevos recursos que aportan las TIC pueden hacer que las propuestas 
educativas sean más dinámicas, interactivas, atractivas y variadas, pero también re-
sulta necesario pensar su uso con mayor responsabilidad. 

	9 Proponemos realizar una búsqueda de materiales en los que se evidencie 
la utilización de las TIC por parte de niños/niñas del nivel. Para llevar a cabo 
esta búsqueda es posible explorar en foros, notas periodísticas, redes socia-
les. Surgen aquí algunas preguntas orientadoras: ¿cómo abordar, de manera 
adecuada, la cultura digital en el aula? ¿Qué limitaciones se presentan al mo-
mento de adoptar estas nuevas tecnologías en clase?, ¿qué aportes realizan 
a las prácticas?
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	9 Elaborar un escrito que reflexione críticamente acerca de uno de los siguien-
tes textos:

•	Skliar, C. (2012). No hay que estar preparado, sino disponible. Revista Sabe-
res, Informe central. 

•	Martinez, M. (2020). Los virtuales de la escuela. Revista de aparición espo-
rádica Ignorantes. 

•	Brailovsky, D. (2023, 1° de septiembre). El estribillo (aburrido) de las nuevas 
tecnologías [conferencia]. II Congreso de Educación Inicial, Entre Ríos. 

	9 Analizar la siguiente secuencia intervenida (trabajo articulado entre el nivel 
y la modalidad de Educación Especial, en relación con la inclusión de niños/
niñas con discapacidad), para luego debatir y compartir conclusiones:

•	Córdoba. ISEP. Ministerio de Educación. (s.d.). Lenguaje y Literatura. Inicial. 
Sala de 5. Tu escuela en casa.
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