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ProFoDI-MC Programa de Formacién Docente Inicial en Modalidad Combinada

ITINERARIOS PEDAGOGICO DIDACTICOS

: PROLOGO

La experiencia vivida durante la pandemia por Covid-19 en los afios
2020 y 2021 modifico, de manera inédita, las coordenadas para transitar y
comprender lo propio de la educacion. Dentro del sistema educativo, a fin de
sostener los procesos pedagogicos, fue necesario introducir cambios drasti-
cos e imprevistos. Estas modificaciones implicaron un fuerte impacto en los
modos de desarrollar la tarea escolar, en general, y las practicas de ensefianza
y aprendizaje, en particular. Para responder a las necesidades planteadas por
el contexto, los/las docentes de todos los niveles debieron adaptar y transfor-
mar sus programas y planificaciones, sus estrategias didacticas y modalida-
des de evaluacion, asi como los modos de vincularse y sus propios entornos
de trabajo. Ineludiblemente, ademas, se vieron en la necesidad de incluir di-
versas herramientas para trabajar en la virtualidad como entorno. Asimismo,
estudiantes y familias se encontraron ante un nuevo e inesperado desafio:
aceptar la irrupcion de la escuela en sus hogares, disponiendo de espacios,
tiempos y recursos que antes eran ofrecidos en el ambito escolar.
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En una sociedad donde los avances tecnolégicos no cesan de
producirse, en tiempos cada vez mas acelerados, toda esa experiencia
acumulada por docentes, estudiantes y demas actores institucionales
conforma un saber de gran valor. En este sentido, el nuevo e intempes-
tivo encuentro con las tecnologias digitales supone la reflexion sobre su
inscripcion en el ambito educativo y su potencialidad formativa, e implica
la necesidad de construir una mirada critica sobre el acceso a la cultura
digital en perspectiva de derecho.

Otro aprendizaje crucial que dejo el contexto de pandemia es la re-
definicion de los tiempos y espacios de o escolar, asi como de los modos
de hacer vinculo en y con la institucion educativa. Si bien con resultados
heterogéneos, quedd demostrado que es posible repensar la configura-
cion horaria, los espacios y modalidades de encuentro para el trabajo
pedagogico, las estrategias de acompafamiento de las trayectorias for-
mativas, los modos de comunicacion y participacion institucional, entre
otros aspectos relevantes que tradicionalmente se asociaron a la educa-
cion presencial. Sin afan de sustituir Io que pasa en la copresencia fisica
a la que estaba habituada la comunidad educativa, se ensayaron diversos
dispositivos para habitar las instituciones, que pueden considerarse como
nuevos y valiosos modos de hacer escuela, sin necesidad que todo suce-
da en el edificio escolar.

A partir de estos saberes acumulados y poniendo en valor las
experiencias realizadas en las instituciones de formacion docente de la
provincia de Cordoba, en 2021 la Direccion General de Educacion Supe-
rior (DGES) crea el Programa de Formacion Docente Inicial en Modalidad
Combinada (ProFoDI-MC). Este se inicia como una experiencia piloto des-
tinada a cuatro instituciones, con la finalidad de brindar un acompafa-
miento durante el pasaje hacia esta nueva modalidad de trabajo —en los
aspectos pedagogicos, tecnoldgicos y organizativos—. En el afio 2022, en
el marco de la normativa jurisdiccional, se establece la implementacion
de esta modalidad en todos los institutos superiores dependientes de la
DGES para profundizar los procesos de democratizacion en el acceso, per-
manencia y egreso a las carreras de formacion docente, considerando las
necesidades que presentan los diversos territorios de nuestra provincia.

Estas definiciones de la politica educativa para la formacion do-
cente inicial buscan desplegar y potenciar experiencias formativas que
combinen, de manera creativa y situada, lo valioso del trabajo en la pre-
sencialidad y las posibilidades que ofrecen los entornos virtuales. En este
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sentido, la modalidad combinada plantea nuevos desafios tedricos y me-
todologicos en relacion con los objetos de saber, los formatos curriculares
y las estrategias de ensefianza y evaluacion, abriendo la discusion sobre
las formas de hacer presencia en los diversos entornos que se transitan
durante el desarrollo de una propuesta formativa.

Si bien el lugar del/de la docente se ha visto conmovido ante el de-
safio de lo virtual —no solo por las condiciones materiales y tecnoldgicas,
sino también por la transformacion estructural de sus formas de trabajo—,
este/esta sigue siendo protagonista en las definiciones y disefios de situa-
ciones de ensefianza, confirmando la centralidad de su tarea. Es por ello
que la coordinacion del ProFoDI-MC, junto a las areas del equipo técnico
de la DGES y especialistas provenientes de las diversas disciplinas, em-
prenden la elaboracién de itinerarios pedagodgico-didacticos enmarcados
en el contexto actual de modalidad combinada. La intencion del programa
es ofrecer a docentes de carreras de formacion docente inicial algunos
caminos, orientaciones y recorridos posibles para la construccion de pro-
puestas de ensefianza inscriptas en el disefio curricular vigente.

¢Qué entendemos por itinerario pedagogico-didactico?

Recurrimos a la metafora de itinerario para ilustrar el sentido que
quisiéramos asuman estos recorridos, que se ofrecen a los/las docentes
como textos abiertos y flexibles para ser utilizados en la creacion de pro-
puestas de ensefanza en esta modalidad. Se trata de producciones que
se hacen lugar entre el curriculum y la ensefianza, y pueden orientar la ela-
boracion de propuestas didacticas, colaborando en la re-territorializacion
del espacio-tiempo particular propio de la presencialidad y la virtualidad.
Estas producciones ponen a disposicion caminos posibles que articulan
enfoques teoricos y perspectivas didacticas, ofreciendo mojones de senti-
do a través de preguntas orientadoras, nudos problematicos, sugerencias
para la construccion de actividades, seleccion de materiales de lectura 'y
diversos recursos en diferentes lenguajes (académico, artistico, digital,
etc.). Constituyen trazados que pueden ser reescritos por cada docente
—y en conjunto con sus colegas— en funcion de posicionamientos y deci-
siones propias, recuperando experiencias y saberes. Pueden resultar una
oportunidad para revisitar, desde lo disciplinar y lo didactico, enfoques,
conceptos y propuestas metodoldgicas sugeridas en los disefios curricu-
lares, incorporando saberes y experiencias que el contexto actual requiere
para el Nivel Superior y los niveles para los cuales se forma.
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Los itinerarios pedagogico-didacticos persiguen, principalmente,
la finalidad de mantener abierto el canal de dialogo con docentes de la
formacion docente inicial y apuntan a la construccion colaborativa de pro-
puestas de ensefianza en la modalidad combinada, teniendo en cuenta
que estas, fundamentalmente, se definen en las aulas y se recrean en las
instituciones junto a estudiantes y colegas. Estos recorridos, entonces,
convocan a una escritura colectiva que puede dialogar, discutir y recons-
truir saberes desde la experiencia historizada y los desafios del futuro.

Direccion General de Educacion Superior

Equipo técnico-pedagogico de la DGES

Programa de Formacién Docente en Modalidad Combinada
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B ALFABETIZACION
¥ INICIAL

Formato: Seminario
Ano: 3°
Carga horaria: 2 h catedra (+ 1 h Taller Integrador)

Campo de la formacion: Campo de la Formacién Especifica
Régimen de cursado: Anual

Sergipe, nordeste del Brasil: Paulo Freire inicia una nueva jornada de trabajo
con un grupo de campesinos muy pobres, que se estan alfabetizando.
—:;Como estas, Jodo?

Jodo calla. Estruja su sombrero. Largo silencio, y por fin dice:

—No pude dormir. Toda la noche sin pegar los 0jos.

Mas palabras no le salen de la boca, hasta que murmura:

—Ayer yo escribi mi nombre por primera vez.

(Galeano, 2012, p. 288)

= Marco orientador

El seminario de Alfabetizacion Inicial se presenta en el Disefio Curricular para
el Profesorado de Educacion Primaria (Cérdoba. Ministerio de Educacion [ME], 2015)
COMO un espacio cuyo objetivo es profundizar en la construccion de saberes sobre la
lengua escrita como objeto de conocimiento, con referencia explicita a os procesos
de alfabetizacion inicial, sus contextos y condiciones, y el acceso a la cultura letrada
como proceso situado. A partir de este objetivo, Berta Braslavsky (2004) recomienda
la recuperacion de la semanticidad del término alfabetizacion como el aprendizaje de
la lengua escrita, la lectura y la escritura.

( IPD Campo de la Formacion Especifica - ALFABETIZACION INICIAL 7



Direccion General de
Pro FO DI'M c Programa de Formacion Docente Inicial en Modalidad Combinada EDUCACION SUPERIOR

En otro orden, si nos detenemos en la definicion del formato curricular semi-
nario, podemos observar que el énfasis esta puesto en el abordaje de un recorte, de
una problematica determinada y, por lo tanto, se encuentra organizado en torno a:

Un objeto de conocimiento que surge de un recorte parcial de un campo de saberes. Este
recorte puede asumir caracter disciplinar o multidisciplinar y permite profundizar en aspectos
y/o problematicas consideradas relevantes para la formacion. Se sugiere para su desarrollo la
organizacion de propuestas metodoldgicas que promuevan la indagacion, el analisis, la cons-
truccion de problemas y formulacion de hipdtesis o supuestos explicativos, la elaboracion
razonada y argumentada de posturas tedricas, la exposicion y socializacion de la produccion.
(RAM/2010, p. 20)

Recuperamos el sentido de esta definicion para pensar los procesos de
alfabetizacion en la Educacion Primaria como una problematica para ser abordada
desde los aportes de diversas fuentes, a fin de realizar un trabajo reflexivo, generar
discusiones y, de esta manera, propiciar procesos de construccion de conocimiento.

El marco orientador de este seminario postula a la alfabetizacion como
una prioridad social, cultural y politica, ademas de escolar, en tanto instrumento
privilegiado para el acceso de todos los estudiantes/todas las estudiantes a un
mundo letrado. Se trata de una pertenencia que, como derecho, esta sujeta a la
participacion e integracion en igualdad de condiciones, para que los/las estudiantes
logren apropiarse de los bienes culturales, con el fin de resignificarlos, de acuerdo
con sus necesidades y objetivos personales y sociales. En vinculacion con esto, el
Disefio Curricular (Cérdoba. ME, 2015) establece la necesidad de "construccion de
marcos de analisis que permitan al maestro en formacion dimensionar tanto el valor
social del alfabetismo como las consecuencias individuales y sociales de las diversas
formas de analfabetismo" (p. 180).

La produccion de este itinerario pedagogico-didactico propone el abordaje del
conocimiento y la revision de la diversidad de enfoques, perspectivas y métodos de
alfabetizacion, "asi como de las distintas tradiciones de ensefianza inherentes y su
influencia en los aprendizajes” (Cérdoba. ME, 2015, p. 180). Entendemos que conocer
y revisitar la diversidad de enfoques acerca de la ensefianza de la alfabetizacion inicial,
colabora en la apropiacion de saberes y practicas vinculadas con las estrategias de
mediacion que favorecen el proceso de alfabetizacion. Del mismo modo, contribuye
en el disefo de situaciones de ensefianza y aprendizaje que permitan la participacion
en experiencias situadas de interaccion con el lenguaje escrito y con otros lectores/
otras lectoras y escritores/escritoras, en diversos escenarios sociales por los que
circula la palabra escrita.

Este itinerario plantea un recorrido por los ejes propuestos en el Disefio
Curricular (Cérdoba. ME, 2015), organizados en tres bloques, e incorpora miradas, en
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clave de actualizacion curricular, vinculadas con la digitalizacion de la cultura. A partir
de los contenidos seleccionados, propone diferentes momentos abocados a las
practicas de lectura y escritura. Estas instancias se pueden organizar en una o varias
clases, de acuerdo con las decisiones pedagogicas que los/las docentes tomen al
respecto, para asi elaborar una hoja de ruta que permita avanzar en el recorrido
trazado.

Es relevante destacar que estas diferentes instancias ofrecen un posible
recorrido tedrico-metodoldgico. Las decisiones pedagodgicas a las que hacemos
mencion enriquecen la propuesta y, fundamentalmente, completan su sentido en la
modalidad combinada.

mm Propositos de la formacion

Nos acercamos al Disefio Curricular (Cérdoba. ME, 2015) con el propdsito de
recuperar los sentidos expresados en torno al seminario de Alfabetizacion Inicial:

P "Profundizar la comprension del proceso de alfabetizacion en toda su comple-
jidad y su incidencia tanto en el éxito o fracaso escolar" (p.181), como en las
posibilidades de inclusion social.

"Propiciar el conocimiento y revision critica de los aportes y controversias en
torno a las concepciones de alfabetizacion, alfabetizacion inicial y los modos
de ensefianza y de aprendizaje que le son inherentes" (p.181).

"Brindar marcos conceptuales e instrumentos metodoldgicos apropiados para
garantizar la alfabetizacion basica como via de acceso a la cultura escrita’
(p.181), a través de la vinculacion de las practicas escolares con las practicas
sociales de lectura y escritura, y la atencion a las necesidades de los sujetos
y las comunidades.

@ Contenidos

De acuerdo con los contenidos propuestos en el Disefio Curricular (Cérdoba.
ME, 2015), como expresamos anteriormente, este itinerario se organiza en tres
blogues:

& Bloque 1. La alfabetizacion: debates politico-pedagdgicos en
clave historica y actual

Plantea un marco general, que pone de relieve el valor social e historico del
concepto de alfabetismo como un continuo, y hace referencia a las practicas letradas

( IPD Campo de la Formacion Especifica - ALFABETIZACION INICIAL 9
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vinculadas con el proceso de alfabetizacion en perspectiva de derecho. Consideramos
oportuna, ademas, la inclusion de contenidos vinculados con el impacto de la
digitalizacion de la cultura en el proceso de alfabetizacion.

& Bloque 2. Alfabetizacion inicial: perspectivas, métodos y
propuestas

Prioriza contenidos relacionados con la aproximacion historica a los métodos
de alfabetizacion, a fin de conocerlos, reconocerlos y comprenderlos en funcion
de los procesos de escolarizacion. Este blogue toma a la escuela como ambiente
alfabetizador y reflexiona acerca de cuales son las mediaciones docentes necesarias.

& Bloque 3. Definiciones curriculares de las politicas educativas
para los niveles obligatorios

Brinda una aproximacion a las definiciones curriculares para el Nivel Primario,
en pos de comprender la necesaria construccion de un proyecto alfabetizador.

mom Un posible recorrido tedrico-metodolégico

En cada uno de estos tres bloques es posible encontrar diferentes apartados
gue colaboran con la toma de decisiones didacticas de cada docente al momento de
planificar el seminario.

El apartado Aportes tedricos presenta el desarrollo de teoria cientifica
acerca del objeto de estudio, es decir, la alfabetizacion. Aqui el/la do-
cente encuentra aspectos vinculados con los diversos conceptos que
se proponen, citas de autores reconocidos/autoras reconocidas vy el
analisis de bibliografia determinada.

=
—)
—

El apartado Entre colegas plantea interrogantes, afirmaciones y pro-
" puestas en torno a lo desarrollado, con el objetivo de provocar un inter-
cambio reflexivo con los/las colegas formadores/formadoras.

El apartado propone tareas para realizar con
los/las estudiantes. Algunas son planteadas para llevarlas a cabo de
manera sincronica cuando docentes y estudiantes se encuentren pre-
sencialmente y, otras, de manera asincronica, para desarrollarlas en el
aula virtual, con la utilizacion de diversos recursos digitales que poten-
cien la propuesta.

10 ‘ IPD Campo de la Formacion Especifica - ALFABETIZACION INICIAL
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El apartado Para ampliar propone lecturas, videos, audios, podcast e in-
IMI terrogantes vinculados con los conceptos tedricos desarrollados y con
las actividades propuestas para llevar a cabo con los/las estudiantes.
Estos recursos ofrecidos se constituyen en materiales que completan
lo trabajado en los apartados previos, con el propdsito de que los/las
docentes puedan utilizarlos en las planificaciones de sus clases.

& Bloque 1. La alfabetizacion: debates politico-pedagégicos en
clave historica y actual

lj

S Aportes teoricos

El valor social de la alfabetizacion como derecho

El término alfabetizacion posee, en si mismo, cierta complejidad, y plantea
un debate que lleva ya mucho tiempo, acerca de como ensefar a leer y escribir.
Si realizamos un breve recorrido en términos de historicidad, en la década del 60,
Paulo Freire presenta un modo diferente de mirar y debatir sobre el significado y las
implicancias de los procesos de alfabetizaciony, para ello, "niega el aspecto mecanico,
vacio y estatico de la lectura de la palabra cuando se la considera como una habilidad
y destreza o técnica neutra" (Lorenzatti y Tosolini, 2021, p. 52). Los escritos del
pedagogo brasilefio proponen algunos analisis que se centran en la consideracion de
la alfabetizacion como un acto politico, en el cual el/la joven o la persona adulta que
es alfabetizada "asume el papel de sujeto del conocimiento, y por ello es necesario
que reflexione sobre el proceso de leer y escribir y el profundo significado del habla"
(Lorenzattiy Tosolini, 2021, p. 52).

Respecto de esto y focalizando en la ciudad de Cordoba, consideramos
relevante citar nuevamente a Tosolini, quien en su texto Los centros de alfabetizacion
de la CREAR en Cérdoba (2015) explica el contexto en el cual se conformaron los
Centros de Cultura Popular (CECUPO), que fueron la base del funcionamiento de la
Campafa de Reactivacion Educativa del Adulto para la Reconstruccion' (CREAR),
entre los aflos 1973y 1975:

El proyecto de la campafia comprendia tres operaciones: operacion alfabetizacion, la opera-

cion rescate y la operacion centro. Estas operaciones apuntaban a erradicar el analfabetismo,

el semianalfabetismo y anular las causas que provocan la desercion escolar. La operacion

rescate se proponia examenes de madurez y de nivelacion para culminar el nivel primario y el
secundario y la recuperacion de las peculiaridades culturales de cada regién. (p. 1)

Al respecto, se puede consultar el siguiente material del Ministerio de Educacion de la Nacion Campana de
Reactivacion Educativa del Adulto para la Reconstruccion (2008).

( IPD Campo de la Formacion Especifica - ALFABETIZACION INICIAL 11
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Luego de la ultima dictadura civico-militar, en la cual se "intentd implementar
un modelo educativo autoritario y paternalista profundizando una cosmovision
catdlica para los contenidos de la ensefianza y el aprendizaje" (Grieco y Camafio,
2021, parr. 6), entre 1983 y 1984, se puso en funcionamiento el Plan Nacional de
Alfabetizacion. Con el advenimiento de la democracia, la politica educativa apunté a
ampliar oportunidades de escolarizacion en toda la poblacion, mediante la apertura
de un importante numero de escuelas: segun datos oficiales, entre 1983 y 1986, la
cantidad de establecimientos educativos se amplié en un 15%. También en este
periodo comenzo la experiencia de educacion para adultos. Compartimos un extracto
del texto de este plan, ya que nos parece relevante conocer sus fundamentos y los
meétodos de ensefianza de la alfabetizacion que se proponian:

Se ha considerado conveniente descartar los métodos sintéticos que parten de los elementos

componentes de las palabras (alfabético, fonético, silabico), ya que por un lado no correspon-

den al modo natural de aprender y por otra parte el aprendizaje es tratado como un asunto

puramente linguistico y de este modo se pierden aspectos sustanciales como la comprension
de textos y el interés por la lectura.

Se han tomado en cuenta por lo tanto los métodos que enfatizan en el significado del lenguaje
y dentro de ellos se ha optado por un método ecléctico que combina el método de oraciones
con el método psicosocial, seguido por inevitables procesos de analisis y sintesis.

Entre los métodos que utilizan como centro, unidades significativas (método de palabras, mé-
todo de frases, método de oraciones, métodos de cuentos o leyendas) se ha considerado
como el mas conveniente el método de oraciones, ya que por ser la oracion unidad lingdistica
con sentido completo, independencia sintdctica y figura tonal propia es por ende unidad en la
lectura y en la expresioén oral. (Argentina. ME, 1985, p. 23)

En el recorrido propuesto nos interesa destacar la figura de Maria Saleme
de Burnichdn, una docente y militante argentina que alfabetizd a mujeres obreras
mientras estudiaba Filosofia y Pedagogia en la Universidad Nacional de Tucuman. A
proposito, en una entrevista realizada en el 1996, decia:

¢Qué significa que el niumero de analfabetos funcionales esté creciendo? Que en este pais
tenemos un porcentaje de poblacion en aumento que es poblacion de descarte. Entonces,
;qué significa eso que nos dicen de "integrarse" a una sociedad, al mundo del trabajo? Creo
que esta educacion que nos estan ofreciendo, nos pide integrarnos en el sentido de que diga-
mos: "Sefiores, ponganme la escafandra que ustedes necesitan'. Hay que crear una capacidad
para encontrar salidas, para encontrar una alternativa. No creo en los intersticios, porque ellos
aprendieron mucho mas de lo que nosotros creemos. Pero creo que las posibilidades de la
Educacion son amplisimas. Tiene muchisimas puntas sueltas, ¢por qué no vamos a poder
tomarlas y armar una propuesta viable de Educacién que no sea ésta? (Lucca y Gonzélez,
2005, parr. 10)
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La escuela como espacio alfabetizador

La alfabetizacion es un proceso permanente en nuestras vidas, que nos permite
avanzary ampliar la capacidad para producir e interpretar textos. Myriam Nemirovsky
(2009), en el libro La escuela: espacio alfabetizador, se detiene en la relevancia del
entorno respecto de la conformacion de este proceso y, reflexiona acerca de que "las
posibilidades sociales y culturales con las que un sujeto cuenta son determinantes
en su alfabetizacion porque para avanzar en ella requiere de textos y de usuarios de
textos" (p. 1). Sin embargo, esta disponibilidad de textos no es en si misma suficiente;
se necesita, ademas, interactuar con ellos y con otros usuarios/otras usuarias,
conocer sus quehaceres lectores y escritores, asi como la diversidad de procesos de
construccion de significados y sentidos que se producen, en variados escenarios y
contextos. Es posible afirmar, entonces, que la alfabetizacion de un sujeto deviene de
un proceso de construccion social.

Nemirovsky (2009) continda diciendo que estos dos elementos —textos y
usuarios/usuarias— estan desigualmente disponibles, ya que mientras algunas
personas cuentan con entornos alfabetizadores en sus ambientes familiares,
conformados por textos y usuarios/usuarias de estos que les muestran y ensefian
practicas genuinas en torno al lenguaje, hay otras personas que establecen contacto
con textos y usuarios/usuarias solo esporadicamente. Esta diferenciacion, al
momento de avanzar en el propio proceso de alfabetizacion, pone en evidencia la
existencia de algunas situaciones favorables y otras desfavorables. Para zanjar estas
diferencias de oportunidades es necesario que:

La escuela se constituya en un ambiente alfabetizador para que, al menos mientras los estu-

diantes estén en ese entorno, puedan encontrar en su interior condiciones equivalentes a las

gue existen en los medios sociales favorables para promover el aprendizaje de la lectura 'y de

la escritura. (Nemirovsky, 2009, p. 3)

Como ambiente alfabetizador, la escuela se constituye en un espacio
privilegiado donde el quehacer docente promueve la lectura y la escritura. Esto
supone la existencia de dos cuestiones fundamentales: la disponibilidad y el acceso.
Se trata de conocer qué materiales hay en la escuela, como se accede a ellos y
cuales son las diversas modalidades de apropiacion que existen. La utilizacion en
situaciones didacticas de estos materiales disponibles es lo que les otorga sus
condiciones alfabetizadoras, por lo que entendemos que los objetos no alfabetizan
por si mismos, ya que la presencia y manipulacion espontanea de material escrito no
es suficientemente alfabetizadora (Castedo, 2021).

La apropiacion de la lengua escrita, en vinculacion con los usos sociales,
requiere de la planificacion de situaciones didacticas que acompafen a los/las
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estudiantes en el proceso de alfabetizacion inicial, para asi conformar una comunidad
de lectores/lectoras y escritores/escritoras, donde:
Las practicas de lectura y escritura sean practicas vivas y vitales, donde leer y escribir sean
instrumentos poderosos que permitan repensar el mundo y reorganizar el propio pensamien-

to, donde interpretar y producir textos sean derechos que es legitimo ejercer y responsabilida-
des que es necesario asumir. (Lerner, 2003, p. 26)

La alfabetizacién en la escuela y en la vida

Compartimos una cita de la doctora Emilia Ferreiro (2000), de su articulo "Leer
y escribir en un mundo cambiante”:

Esta claro que estar “alfabetizado para seguir en el circuito escolar” no garantiza el estar alfa-

betizado para la vida ciudadana. Las mejores encuestas europeas distinguen cuidadosamente

entre parametros tales como: alfabetizado para la calle; alfabetizado para el periddico; alfabe-
tizado para libros informativos; alfabetizado para la literatura (cldsica o contemporanea); etc.

Pero eso es reconocer que la alfabetizacién escolar y la alfabetizacion necesaria para la vida
ciudadana, el trabajo progresivamente automatizado y el uso del tiempo libre son cosas inde-
pendientes. Y eso es grave. Porque si la escuela no alfabetiza para la vida y el trabajo... ¢ para

qué y para quién alfabetiza? (p. 3)

En la cita se plantea la idea de estar "alfabetizado para seguir en el circuito
escolar"y también "para la vida ciudadana"; pero ;qué diferencias existen entre ambas
situaciones? ;Qué es un artefacto alfabetizador?, ;por qué es considerado asi?,
;como y donde esta presente? ;Qué significa decir que una persona se encuentra
alfabetizaday que, por esto, accede a cada artefacto y puede interactuar?, ;hablamos,
acaso, de diversos artefactos, de diferentes tipos de alfabetizaciones?

Al observar el mundo que nos rodea, del cual somos parte, advertimos que
convivimos con diversos artefactos letrados: consultamos diarios digitales y/o
analogicos, realizamos tramites on line para los cuales debemos leer y escribir en
la pantalla de la computadora o del celular, por ejemplo. Enviamos mensajes por
Whatsapp, correos, leemos libros en soporte papel, interactuamos con la interfaz,
leemos diversos tipos de papeles, miramos carteles que pueden orientarnos. Todos
estos artefactos letrados o alfabetizadores son parte de nuestra comunidad letrada,
y colaboran en el gjercicio de tareas vinculadas con lo cotidiano, lo laboral, lo personal
y también con obligaciones ciudadanas.

Cuando decimos textos, nos referimos a los que se utilizan socialmente, a los objetos de uso

en la cultura letrada: libros, revistas, periédicos, folletos, documentos de toda indole y tipo. Ab-

soluta diversidad, riqueza y cantidad. Cuando decimos usuarios, nos referimos a las personas
que acuden a la lectura y a la escritura en su cotidianidad, quienes encaran la interpretacion

y elaboracion de textos como parte de su vida diaria, haciendo uso de los textos sociales de
manera habitual y fluida para multitud de circunstancias y propoésitos. De manera que, para
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propiciar el aprendizaje de la lectura y de la escritura por parte de todos los sujetos escolari-
zados, promovemos que la escuela sea un ambiente donde los objetos y modos de actuar,
propios de la cultura letrada, estén presentes diariamente. (Nemirovsky, 2009, p. 3)

Digitalizacidon de la cultura en los procesos de alfabetizacion.

Berta Braslavsky (2002), en su articulo ";Qué se entiende por alfabetizacion?",
explica acerca de la expansion de la escritura y como las tecnologias de la
comunicacion han conquistado su hegemonia, en contraposicion a lo que sucede
con la alfabetizacion por medio de la escritura impresa en las escuelas:

Las tecnologias y, en particular, la informatica no sélo han participado en los cambios geopo-

liticos y econdmicos, sino que también han producido y producen cambios culturales tan pro-

fundos que ponen en duda el futuro de la escuela misma y del maestro. (p. 2)

De maneras recurrentes y habituales, en lo cotidiano, interactuamos
socialmente con una diversidad de artefactos letrados que implican una practica
letrada determinada, un tipo de lectura y escritura particular. Pero en lo que respecta
a la alfabetizacion propia de la escuela, ;como influyen estas practicas diversas?
Daniel Cassany (2009) argumenta:

¢Es lo mismo leer un periédico, recibir un SMS en el movil, consultar el prospecto informativo

de un antihistaminico, leer en voz alta un soneto o comprar un billete de avion por Internet?

Cada una de estas practicas usa artefactos distintos, que encontramos en contextos alejados

y que permiten alcanzar finalidades diversas. En cada una de esas practicas manejamos len-

guajes diferentes, de modo distinto; tratamos con textos, vocabularios y estructuras retéricas
distintas, que leemos y comprendemos de manera particular en cada caso.

Precisamente porque cada practica lectora es distinta, nadie sabe comprender e interpretar
todos los textos de una comunidad. (p. 6)

Estas maneras diversas de vincularnos con las tecnologias y su presencia en
las practicas letradas sociales habituales nos propone pensar acerca de "una nueva
nocién del tiempo que ocupara la alfabetizacion en la vida humana" (Braslavsky,
2002, p. 1), que supone mucho mas que saber leer y escribir. En una entrevista de
2016, "Ni Piaget imagino los desafios de los chicos contemporaneos”, Emilia Ferreiro
argumentaba al respecto. Destacamos a continuacion algunas ideas de este dialogo,
vinculadas con el impacto de la digitalizacion de la cultura en los procesos de
alfabetizacion:

Aun no hemos asumido las consecuencias de la revolucion tecnoldgica, que cambid todas las

profesiones, ninguna quedo indemne. Todos andan con celulares, todos, en cada profesion. A

nivel de la escuela el tema es saber trabajar con los materiales. Un libro es un objeto al que se

le da entidad de fuente seria. Eso hay que saber entenderlo en la web. Los jovenes leen mas

gue antes, pero hay nuevos modos de lectura y falta tener criterios de confiabilidad. Ese es
un problema mayusculo, porque uno puede creer cualquier cosa. La escuela deberia pensar
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como trabajar eso, que es algo nuevo, que no estaba en la agenda escolar previa. No son cri-
terios similares a los de la cultura libresca. (2017, pérr. 15)

R Entre colegas

A continuacion, los/las invitamos a reflexionar acerca del impacto de la
digitalizacion de la cultura en los procesos de alfabetizacion. Si observamos las
pantallas digitales, podemos notar que en ellas aparecen textos, imagenes y sonidos,
caracteristicas que implican la necesidad de un lector/una lectora, un usuario/
una usuaria, que lea, escriba y converse en y a través de sus interfaces. Por ello,
adquieren importancia los algoritmos que comandan el software en cuestion y la
plataforma mediante la cual le llega al usuario/a la usuaria la informacion (Albarello,
2017). El contenido es personalizado de acuerdo con el perfil construido a lo largo de
las interacciones realizadas. De esta manera, resulta relevante qué se hace con ese
contenido: ;,como repercute en los procesos de alfabetizacion? ;Podemos afirmar
gue existe una unica alfabetizacion y una singular manera de llevarla a cabo?

Para profundizar

Les sugerimos materiales de lectura que completan lo desarrollado en torno
a la conformacion de espacios alfabetizadores en la escuela y la digitalizacion de la
cultura en los procesos de alfabetizacion.

- Albarello, F. (2021). Lectura Transmedia. Leer, escribir, conversar en el eco-
sistema de pantalla. Revista de Comunicacidn, 20(1).

- Braslavsky, B. (2002). ;Qué se entiende por alfabetizacion? Lectura y Vida.

- Cassany, D. (2009). Practicas letradas contemporaneas: claves para su desa-
rrollo. Espana. Ministerio de Educacion.

- Castedo, M. y Hoz, G. (2021). Ambiente alfabetizador. Experiencias en tiem-
pos de distancia. Revista Argentina de Investigacion Educativa, 1(2), pp. 233-
251.

- Leeres. (2011, 6 de marzo). La lectura en la era “pre-digital” (Emilia Ferreiro
1de5). [Video]. YouTube.

Para continuar con el desarrollo de la complejidad que encierra la practica de
la alfabetizacion, les proponemos la lectura, junto a los/las estudiantes, del material
de Maria Eugenia Dubois (2006) denominado "El concepto de alfabetizacion” (pp. 81-
88).
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Sugerimos su abordaje a través de algunos interrogantes orientadores que
permitan, por un lado, pensar y reflexionar en torno al concepto de alfabetizacion
y cuestionar el analisis que la autora realiza a partir de los niveles que enuncia y
describe. Por otro lado, pensar(nos) en vinculacion con la expresion "educacion en
la lectura y la escritura" (Dubois, 2006, p. 88) y sus posibles implicancias en la tarea
docente. Estos interrogantes pueden compartirse con el grupo de estudiantes y asi
favorecer una conversacion en torno a las distintas relaciones y analisis realizados.

- ;Cuadl es la complejidad del concepto de alfabetizacion que sefiala Dubois?,
;qué analisis hace de este concepto?

- La autora recupera los niveles de alfabetizacion que reconoce Gordon Wells,
;cuales son esos niveles?, sen qué sentidos sirven para comprender la no-
cion de alfabetizacion?, ;qué interrogantes se plantea?, ;,qué respuestas po-
sibles pueden elaborar con respecto a estos interrogantes?

- ;Cuadl es el enfoque de alfabetizacion de Lauren Resnik?, ;en qué se diferen-
cia del propuesto por Wells?, ; por qué razones lo recupera Dubois?

+ La autora revisa la relacion entre alfabetizacion e industrializacion, desarro-
llo econdmico y escolarizacion: ;qué sefialamientos hace al respecto?

- ¢Por qué Dubois prefiere no utilizar el término alfabetizacion?, ;para qué
aspectos o dimensiones considera el uso de este término?

- Dubois (2006) propone referirse a la alfabetizacion con la expresion "educa-
cion en la lectura y la escritura”, porque implica tomar en cuenta los niveles
y las practicas mencionadas, pero también, "a la persona en su totalidad,
como ser humano, psicologico, social, moral, espiritual, algo que corremos
el riesgo de olvidar cuando hablamos de alfabetizacion" (p. 88), ca qué se
refiere con esta afirmacion?

La construccion de ambientes alfabetizadores

En primera instancia, sugerimos el visionado del video Contagiar la magia
de la lectura (TEDx Talks, 2017, 27 de febrero). Esta actividad puede realizarse de
manera asincronica, a fin de que los/las estudiantes lo vean las veces que consideren
necesarias, con la guia de una serie de interrogantes orientadores de la comprension:
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v ¢ Tienen biblioteca en sus casas?, ;qué se puede encontrar alli? De no ser asi,
¢alguna vez ingresaron a una biblioteca de una persona que conozcan?, ;qué
habia? ¢ Accedieron alguna vez a bibliotecas aulicas o escolares?, ;como fue
esa experiencia? ;En qué pueden colaborar las bibliotecas, tanto privadas
como publicas? ;Qué consideracion hacen acerca de la siguiente afirmacion
del video: "Los resultados mostraron que hay una relacion entre el nivel de
educacion de los padres, la presencia de libros en la casa y el habito de la
lectura"?

En una segunda instancia, sugerimos crear un foro en el aula virtual para
plantear algunas actividades que tengan como objetivos:

v Conocer y reconocer artefactos alfabetizadores.
v Conformar el aula como un ambiente alfabetizador.

v Leer el capitulo "Experiencias escolares con la lectura y la escritura’, del libro
La escuela: espacio alfabetizador, de Nemirovsky (2009).

v Observar la siguiente imagen de un aula de primaria, en la que se han incluido
algunos posibles ejemplos de artefactos alfabetizadores.

Fuente: archivo personal, Noelia Doria.

v Participar en el hilo de conversacion del foro para dar respuesta a los siguien-
tes interrogantes:
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¢A qué artefactos alfabetizadores recuerdan haber tenido acceso en sus
hogares?, ;cuales conocieron en su paso por la escuela?

Para conformar un aula de Educacion Primaria que sea un ambiente al-
fabetizador, ;qué artefactos elegirian?, ¢incluirian libros, revistas, afiches
que funcionen como banco de datos?, ;de qué tipoy por qué? ;Qué arte-
factos no incluirian y por qué?

¢Como se facilita el acceso a estos materiales/textos que estan disponi-
bles?

Escribir una breve reflexion que articule ideas en torno al aula como ambiente
alfabetizador, el rol de la escuela en la alfabetizacion y el proceso de alfabeti-
zacion como derecho. Ofrecemos posibles preguntas para orientar la escritu-
ra: ¢qué elementos, del ambiente que imaginan, se ofrecen en la escuela 'y no
en otros lugares? ;Qué podria aportar la escuela a las familias para colaborar
con la alfabetizacion?

& Bloque 2. Alfabetizacion inicial: métodos, propuestas,
controversias y debates

U

S Aportes teoricos

El desarrollo de este apartado esta basado en el articulo "Tres distintos
enfoques en las propuestas de alfabetizacion inicial" (1996), de Sofia Vernon. Hemos
considerado primordial el abordaje de este texto, ya que en él la autora realiza una
descripcion de los enfoques mas difundidos para la ensefianza de la alfabetizacion
inicial, deteniéndose en los fundamentos tedricos de cada uno. Una aproximacion
historicaalosmétodosdealfabetizaciony susmodos de conceptualizarlasignificacion
y la actividad del alfabetizando/de la alfabetizanda nos permite profundizar acerca de
los aportes de las perspectivas psicologicas y sociohistéricas en la comprension y
desarrollo del proceso de alfabetizacion inicial.

Para comenzar, analizamos dos de los enfoques mas utilizados: el denominado
ensefanza directa y el de lenguaje integral. Si nos detenemos en el primero de ellos,
es importante tener cuenta que:

El enfoque denominado “ensefianza directa” es tal vez el mas difundido mundialmente; se
ha derivado de una serie de investigaciones que se agrupan bajo el nombre de “conciencia
fonoldgica”. Los defensores de esta postura parten de la suposicion de que nuestro sistema
alfabético de escritura es una transcripcion de sonidos vy, por tanto, consideran que lo mas
importante que un nifio debe aprender es identificar esos sonidos y asociar cada uno con la
letra correspondiente. Si bien hacen énfasis en que una destreza basica para poder leer es el
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reconocimiento de palabras, insisten en que, para que esta identificacion sea eficaz, es nece-

sario que el nifio desarrolle tales habilidades. (Vernon, 1996, p. 1)

Los métodos fénicos que toman como base lo descripto por Vernon parten de
la palabra como unidad y se caracterizan por:

- La aparicion, en los textos, de las mismas palabras (generalmente cortas),
facilitando su reconocimiento.

- La introduccion paulatina de las palabras, en primer lugar, haciendo énfasis
en la primera letra, luego en la Ultima'y, por ultimo, en las centrales.

Puede concluirse que este enfoque "parte de la idea de que el aprendizaje es
jerarquico, que hay habilidades que funcionan como antecedente necesario para el
desarrollo de otras habilidades (...) y que, por lo tanto la ensefianza debe respetar
cierta secuencia de actividades" (Vernon, 1996, p. 1).

En relacion con el segundo enfoque nombrado, nos interesa mencionar que:

Fue propuesto por autores como Kenneth y Yetta Goodman, quienes afirman que el aprendi-
zaje de la lengua escrita es un aprendizaje “natural” Cualquier nifio aprende a hablar sin que se
le ensefie explicitamente a hacerlo, porque esta rodeado de personas que usan su lengua para
comunicarse. Asimismo, el nifo que vive en un medio social que usa la escritura como medio
de comunicacién aprendera a leer y escribir porque quiere y necesita participar de las conven-
cionalidades de su medio, porque necesita comunicarse. Esto implica que el infante debe es-
tar inmerso en un medio en el cual la lengua escrita se use con propdsitos reales. (1996, p. 2)

A estos dos enfoques, antagonicos entre si, se suma un tercero, denominado
enfoque constructivista:
Propone que el mejor tipo de intervencion es cuando el maestro propone situaciones de inte-
rés para los nifios en las que hay un problema a resolver o que, al menos, representan un reto,
e invita a los infantes a buscar formas de solventar dicho reto o problema. (...) La aportacion
constructivista supone que los nifios tienen que construir distintos tipos de unidades, y que
cada una (fonema, silaba, palabra, oracion, texto) tiene caracteristicas y problemas especifi-
cos. Por esta razon, desde el enfoque constructivista se trabaja siempre, desde el inicio de la

alfabetizacion, con distintos tipos de unidades escritas: palabras, oraciones, textos completos.
(Vernon, 199, p.3)

La lectura del material mencionado nos permite (re)visitar aquello que
hemos aprendido acerca de los métodos para alfabetizar, las representaciones del
lenguaje que surgen en ese proceso y la escritura como sistema de representacion.
El acercamiento a estos conceptos también pone en tension aquello que sabemos,
lo que dudamos y aprendemos, y también lo que reafirmamos.

Estas menciones al articulo de Vernon ofician como punta de ovillo para
que los/las colegas accedan a otros materiales vinculados con las tematicas que
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este desarrolla y establezcan objetivos de abordaje, para luego elegir cuales de ellos
trabajar con los/las estudiantes.

R Entre colegas

Una mirada sobre la bibliografia: mesa servida digital

Una posible estrategia pedagogica a utilizar con los/las estudiantes es la mesa
servida. En este caso, se trata de una mesa servida digital, que tiene la particularidad de
ofrecer materiales diversos a través de la virtualidad. Dado que este itinerario plantea
un recorrido por la ensefianza de la alfabetizacion inicial en modalidad combinada,
ofrecemos una mesa servida digital que propone una exploracion a partir de las tapas
de diversos libros y materiales.

Antes de compartirla, nos parece interesante reflexionar brevemente acerca
de qué aspectos fueron tenidos en cuenta al momento de la planificacion de esta
propuesta:

éQué aspectos ponderar en una mesa servida?

Diversidad de autores/autoras, géneros, estilos,
disefio.

® Organizacién que permite una vision simultanea
de conjunto, que la diferencia del trabajo con
una estanteria abierta o con cajas.

® Posibilidad de explorar diferentes quehaceres
lectores: hojear, ojear, localizar, dejar, eledir,
clickear, buscar informacion.

® Convergencia de aspectos particulares,
por ejemplo: tema, autor/autora,
portador, tipo textual, género, recurso.

Cada docente, al momento de armar una mesa servida, puede pensar otras
variables.

Explorar la mesa digital. Su diagramacion permite hacer doble click sobre cada
una de las tapas de los libros presentados, abriéndose una ventana que ofrece una
breve resefa del texto, focalizando en sus aspectos mas relevantes.

Los/las invitamos a interrogarse sobre algunas cuestiones: de los textos
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ofrecidos, ¢cuales conocen y han leido?, ¢sumarian o sacarian algunos?, ;cuales y
por qué?

Les proponemos armar Sus propias mesas servidas a partir de las
caracteristicas de su grupo de estudiantes y los contenidos seleccionados en sus
programas.

Fuente: Mesa servida digital, Noelia Doria, Genially, 3 de agosto de 2023.

La importancia de la planificacién de un proyecto alfabetizador

Los desafios alfabetizadores de la Educacion Primaria, vinculados con la
necesidad de organizar la escuela como una comunidad de sujetos lectores y
escritores, se articulan, por un lado, con las particularidades propias de cada cicloYy,
por otro, con la consideracion de la lectura y la escritura como experiencias no solo
escolares, sino culturales y sociales. Tal como se sostiene en el Disefio Curricular de
la Educacion Primaria (ME, 2011-2020):

El Proyecto Alfabetizador de la escuela se orienta a garantizar que todos los estudiantes, des-
de el comienzo mismo de la escolaridad, participen de los "beneficios y alcances de pertene-

cer a un mundo letrado..." (Pérez Abril, 2004, p.11) y puedan permanecer integrados a él. En

este sentido, la primera conciencia que se requiere de parte de los actores institucionales es

en relacion con la concepcién de la alfabetizacion como una prioridad social y cultural, y no

solo escolar. (p. 29)

El desafio de pensar acerca de un proyecto alfabetizador requiere que los/
las docentes planifiquen situaciones en las cuales los/las estudiantes participen
hablando, escuchando, leyendo y/o escribiendo, para que, de esta manera, las
practicas del lenguaje realizadas en la escuela recuperen —o no pierdan— la riqueza,
la complejidad y la diversidad de las practicas sociales. Pensar en un proyecto que
aborde la alfabetizacion no es solamente pensar, como sostiene Pérez Abril (2004),
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acerca de la didactica o de la organizacion de la ensefianza y del aprendizaje; un
proyecto de alfabetizacion implica cuestionarse acerca de las politicas curriculares,
el lenguaje, lo que significa ensefar y aprender, el sentido de los verbos leer y escribir
y el lugar que estos verbos tienen en el ambito social.

¢Como intervenimos los/las docentes en los procesos de alfabetizacion?

Las intervenciones docentes, intencionales y sistematicas, son descriptas por
Castedo (2022) en "Volver a las aulas para escribir con los mas pequefios", capitulo
que pertenece al libro Ensenar a leer y a escribir en contextos diversos. Aportes para
la formacion docente:

En una perspectiva de ensefianza que considera que las nifias y los nifios son sujetos con
capacidad para reflexionar sobre la escritura y que apuesta a fortalecer su autonomia, las
intervenciones que proponemos son ayudas para que ellas y ellos piensen por si mismos. Las
ayudas del docente buscan brindar informaciones, problematizar o hacer sefialamientos que
no resuelven totalmente los problemas, dejan siempre un margen donde sean las y los estu-
diantes quienes tengan que elaborar una solucion.

£ RANDE py

Sucesivas escrituras de Primera escritura de “granada”
“chimpance”, “serpiente” y “cangrejo”. (RANONO) y escritura posterior con letras
maviles.

Sucesivos intentos hasta escribir “golondrina”.

¢Como hacer? El primer paso es reconocer que las escrituras que acabamos de describir cir-
culan en el aula, no son producto de ninguna patologia y no son un punto de llegada sino un
momento mas en el proceso.
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En cualquier momento del proceso, la relectura de la propia escritura es una primera interven-
cion para la reflexion y la consecuente modificacion de lo producido; el pedido de relectura.
(p. 115-116)

Otro ejemplo para compartir en torno a las intervenciones docentes se
encuentra en el fasciculo Revision colectiva en el pizarron (Cérdoba. ME, 2013) de
la coleccion ...de maestro a maestro. Al realizar la lectura es posible focalizar en la

experiencia didactica alli descripta, el registro de clases y las diversas estrategias
que la docente pone en funcionamiento para llevar adelante esta propuesta.

Las situaciones de lectura y escritura en el marco de un proyecto
alfabetizador

En el fasciculo denominado La unidad pedagogica. Apropiacion del lenguaje
escrito: intervenciones docentes y evaluacion de los aprendizajes. Cuadernillo 6
(Cérdoba. ME, s.d.) se hace explicita la nocién de situacion. Nos interesa retomar
algunas de las ideas alli expresadas, ya que son relevantes para poder observar y
describir, a posteriori, un proyecto alfabetizador.

Las situaciones de lectura y las de escritura pueden ser didacticamente
resignificadasy,a partirdeello,esposible pensareltérmino situacioncomoequivalente
a escena (de lectura/de escritura), entendida como situacion en la que se desarrolla
0 materializa la lectura o la escritura como practica social de comunicacion. Desde
esta consideracion, se entiende a la escena como la articulacion de componentes
que interjuegan en toda situacion social y, por lo tanto, en el aula:

Contexto o escenario
Los actores que intervienen
La finalidad o los propoésitos con que se lee y/o escribe
Los materiales escritos
El tiempo
Las modalidades de lectura / maneras de leer
Las modalidades de escritura / maneras de escribir

Fuente: Cordoba. ME, s.d., pp. 6-7.
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¢Quién lee, quién escribe?

Un modo de acercarnos a escenas o situaciones de lectura y/o escritura puede
ser analizandolas, para asi advertir los componentes que la integran: quién lee, quién
escribe, sus propositos, qué se lee y qué se escribe.

Les proponemos una tarea para realizar de manera sincrénica con los/las
estudiantes: el visionado interrumpido de un video. Esta modalidad colabora con las
intervenciones que los/las docentes pueden llevar a cabo en funcion de lo abordado
en el material audiovisual.

Sugerimos interrumpir el video en dos momentos (minuto 5.00 y minuto 11.00
hasta el final), para focalizar la mirada en los diversos aspectos que se presentan.

Conectate ICIEC-UEPC. (2013, 12 de julio). Letras con aromas serranos.
[Video]. YouTube.

Algunas pautas a tener en cuenta durante el visionado:

Atender las situaciones de lectura y escritura que se observan, y que se
infiere realizaron los/las estudiantes.

De ser posible, recuperar informacion acerca de en qué grado/s se lle-
varon a cabo.

El visionado y abordaje puede estar acompafado de una grilla a completar,
como la sugerida a continuacion. El/la docente puede proponer, luego, una puesta en
comun.

En cada situacion observada y/o inferida, identifiquen
Qué se leyo/escribio
Quiénes leyeron/escribieron
Con qué propositos se leyo/
escribio

Identifiquen el o los productos finales del proyecto mostrado
Qué se leyo/escribio
Quiénes leyeron/escribieron
Con que propositos se leyo/escribid
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Desarmar y volver a armar: analisis de caso

Les acercamos un posible analisis de la secuencia de trabajo "El nhombre
propio en el aula’, del Modulo 2. Lecturas y escrituras cotidianas (Argentina. ME,
2015, p. 21). El caso alli presentado plantea, como tarea inicial, el reconocimiento
del nombre de los compafieros/las companeras por parte de los nifios/las nifias.
Este reconocimiento se realiza con la ayuda del/de la docente, a través de la lectura
0 con la colaboracion mutua entre los/las estudiantes del grado. Para su logro
se acepta la aparicion del error, para asi poder trabajar en como superarlo. En el
documento Reflexion sobre el sistema de escritura y primera alfabetizacion, Castedo
(2014) sostiene que son precisamente las situaciones de interpretacion y produccion
compartidas en el aula las que se negocian con la orientacion del/de la docente,
y "constituyen las oportunidades de reflexion que permiten construir conocimiento
sobre el sistema de escritura” (p. 35).

¢Cuales son las acciones que colaboran con este objetivo o tarea principal?
La presentacion de cada estudiante, el llamado del/de la docente para registrar la
asistencia,elarmadodegrupos detrabajo. Estapresentacion mutua, el reconocimiento
y la bienvenida, también incluye la escritura de nombres en carteles o tarjetas y es
el/la docente quien advierte la potencialidad didactica de la tarea de identificacion y
escritura del nombre. Entonces, los/las estudiantes encuentran, en estos materiales,
uno de los primeros modelos estables de escritura y comienzan a adjudicarle una
referencia segura a las letras .

Este caso presenta un interrogante muy interesante y también su respuesta,
ambos a cargo de Myriam Nemirovsky (como se cité en Argentina. ME, 2015): " El
objetivo es que cada nifio aprenda a leer y a escribir convencionalmente su propio
nombre? No sdlo, es mucho mas que eso" (p. 21). Esta cita nos parece oportuna para
comenzar a desandar las diferentes situaciones de lectura y escritura, que permiten
a los nifios/las nifias el desafio de observar y explicitar como se distingue un nombre
de otro, para asi comenzar a construir indicios que puedan usar como referencias en
la lectura de otras palabras:

En primer lugar, cuando pensamos en la Alfabetizacion Inicial, ;qué queremos decir con "el

derecho de aprender a leer y escribir'? ¢ Se trata sélo de que los chicos aprendan las primeras

letras? No, seguramente no se trata sélo de esto, porque sabemos bien que aquellos que solo
llegan a las primeras letras corren un serio riesgo de desembocar en el analfabetismo funcio-

nal. (Lerner, 2009, p.5)

Las descripciones conllevan escenas de lectura y escenas de escritura; en
todas ellas esta presente la intervencion docente. ; Como?, ;con cuales objetivos?:

En las escenas en las que el/la docente propone la lectura de algunos
nombres, esto siempre se realiza a través de intervenciones en forma de
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preguntas, que posibilitan la objetivacion de la lengua, convirtiéndola asi
en objeto de reflexion. De esta manera, se ponen en evidencia algunos
problemas de la escritura y se proponen alternativas para resolverlos,
discutiendo al respecto con los/las estudiantes: "¢ Por qué sera que Feli-
pe y Federico confundieron sus tarjetas? ;Empiezan con la misma? Y si
empiezan con la misma, pensemos en qué se pueden fijar para ayudar-
los y que no vuelvan a confundirse" (Argentina. ME, 2015, p. 23).

El/la docente plantea una tarea en la que reflexiona sobre el uso de la "0
y la"a", y lo hace para advertir la diferenciacion entre masculino y feme-
nino en los nombres anotados; esta accion favorece en los nifos/las ni-
Aas la posibilidad de "comenzar a pensar que hay partes en la escritura
sobre las cuales pensar, a las que se aproximan en varios intentos y con

mucho esfuerzo' (Castedo, 2014, p. 7).

Como cada manera de leer y escribir tiene mucho en comun, pero también
mucho de diferente, existen practicas diversas asi como distintas formas de ensefar
y aprender. En el caso analizado, algunos niflos/algunas niflas copian sus nombres
de las tarjetas transcribiéndolos sin mirar, casi como una forma fija repetida pero no
analizada, mientras que otros/otras lo escriben de manera razonada, de acuerdo a la
forma con la que interpretan el funcionamiento del sistema de escritura.

A lo largo del recorrido realizado, en mas de una oportunidad, afirmamos
que alfabetizar supone poner en escena una multiplicidad de contenidos y también
hacerlo de una determinada manera. En el caso analizado, en el que estan presentes
las practicas de oralidad, de lectura y de escritura, vemos como las practicas del
lenguaje oral (conversar, discutir, comentar, exponer, etc.) y las del lenguaje escrito
(leer y escribir con distintos propdsitos) son complementarias y se entraman entre si,
conservando sus particularidades.

Por un lado, les proponemos analizar junto con los/las estudiantes, los
meétodos o paradigmas que subyacen en el caso propuesto, para luego identificar
su concepcion de ensefianza, aprendizaje, sujeto/s y relacion con el contexto. Por
otro lado, sugerimos retomar algunas ideas imprescindibles vinculadas con la
alfabetizacion (qué es y como se alfabetiza, entre tantos otros interrogantes posibles).

Con el fin de recuperar los aportes de los/las estudiantes, el/la docente puede
compartir algunas de sus propias conclusiones en un documento colaborativo;
asimismo, es posible iniciar una conversacion en la que se articulen variados
argumentos que sirvan para justificar las ideas desarrolladas en esta cita del Disefio
Curricular de la Educacion Primaria (Cordoba. ME, 2011-2020):
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Alfabetizar no implica "linstruir' a los estudiantes en el conocimiento de sistema de escritura
y de los portadores, tipos y géneros textuales, sino promover situaciones que les permitan:

Descubrir, conocer y comprender las funciones sociales del lenguaje escrito y el modo en
que ellas imprimen diferencias en los diferentes objetos sociales que son portadores de
escritura (libros, diarios y revistas, envases de productos comestibles o de medicamentos,
carteles y letreros en la via publica, entre otros).

Apropiarse reflexivamente, y en situacion, de los modos de representacion del lenguaje que
corresponde a un sistema alfabético de escritura y sus usos sociales. (p. 28)

De citas y citados

El abordaje de la intertextualidad plantea un vinculo de reciprocidad vy
dependencia entre diferentes textos y autores/autoras; de esta manera, los nuevos
textos producidos surgen de otros anteriores, de lo que otros autores/otras autoras
han dicho. "Todo texto se construye como mosaico de citas, todo texto es absorcion
y transformacion de otro texto" (Kristeva, 1978, p. 45); a partir de esta afirmacion, en
este itinerario ofrecemos un mosaico de citas de diversos autores/diversas autoras
que consideramos fundamentales en la ensefanza de la alfabetizacion inicial.
Proponemos el abordaje de esta actividad en modalidad combinada, a través de un
recurso digital que pueda ser compartido en el aula virtual;, este recurso presenta
fotografias de los rostros de autores/autoras y al hacer click en cada una de ellas,
se abre una ventana donde se encuentran citas vinculadas con la ensefianza de la
alfabetizacion.

Los/las estudiantes deben elegir una de las citas compartidas y completar su
desarrollo tedrico con otros materiales que tengan relacion con la tematica. Para ello,
pueden realizar una exploracion en las otras citas compartidas y, ademas, incorporar
parte de los materiales sugeridos en el apartado Lecturas para ampliar.

- MOSAICO DE CITAS

Delia Lerner

Ana Maria Kaufman

Rl ey
R

Paulo Freire

a
Claudia Molinari Mirta Torres

Fuente: Mosaico de citas, Noelia Doria, Genially, 3 de agosto de 2023.

28 ‘ IPD Campo de la Formacion Especifica - ALFABETIZACION INICIAL


https://view.genial.ly/64cba9f143439b00198d603e/interactive-content-mesa-servida-digital

Dir\eccién'Gener*al de
EDUCACION SUPERIOR

Programa de Formacion Docente Inicial en Modalidad Combinada PI’O FODI’MC

3 Materiales para ampliar

« Direccién de Contenidos Educativos - DGCyE. (2009, 7 de mayo).
* Buenos Aires. Ministerio de Educacion. (s.d.). Pensar la ensefianza,

Situaciones diddcticas en el inicio de la alfabetizacion. [Video]. YouTube.
anticipar las practicas. Material de trabajo entre maestros.
« Argentina. Ministerio de Educacion. (2021). Acompanar la alfabetizacion:
un compromiso colectivo.
& Bloque 3. Definiciones curriculares de las politicas educativas

para los niveles obligatorios

Aportes teoricos
que delimitan un posicionamiento y un enfoque epistemoldgico acerca de la
alfabetizacion inicial, su ensefianza y aprendizaje. Su exploracion colabora, ademas,
en la profundizacion del conocimiento de las politicas educativas publicas que existen

=
=

I

Proponemos, en este bloque, un recorrido por materiales curriculares

al respecto.
tos tedricos con respecto a la enseflanza de la lengua y la literatura y, particularmen-

y la Actualizacién Curricular
te, en lo que corresponde a la alfabetizacion. En el apartado titulado “La Alfabetiza-

La lengua y la literatura en el Disefio Curricular de la Educacion Primaria
cién: un Proyecto de toda la escuela; una tarea de todos y para todos” (Cérdoba. ME,

El Disefio Curricular (Cordoba. ME, 2011-2020) vigente plantea posicionamien-

Alfabetizar (tanto en la etapa inicial del Primer Ciclo, como en la continuidad del proceso que

supone el Segundo Ciclo) no implica —instruir a los estudiantes en el conocimiento de sistema
de escritura y de los portadores, tipos y géneros textuales, sino promover situaciones que les

2011-2020) se menciona:
permitan:
* descubrir, conocer y comprender las funciones sociales del lenguaje escrito y el modo en
que ellas imprimen diferencias en los diferentes objetos sociales que son portadores de
escritura (libros, diarios y revistas, envases de productos comestibles o de medicamentos,
carteles y letreros en la via publica, entre otros);

* apropiarse reflexivamente, y en situacion, de los modos de representacion del lenguaje que
corresponde a un sistema alfabético de escritura y sus usos sociales. (p. 27)
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Estas ideas acerca de lo que implica alfabetizar en la escuela primaria son
retomadas en el documento Lengua y Literatura. Actualizacion Curricular (Cérdoba.
ME, 2023), que surge a partir de la necesidad de revisar y reorganizar los contenidos.
Se presentan, entre otros tantos aspectos, el abordaje de las practicas de oralidad,
lectura y escritura, asi como su enseflanza y aprendizaje en el aula. Sobre esta
cuestion, se afirma:

Las practicas de oralidad, lectura y escritura se conciben como productoras y constructoras

de sentido y se aprenden a través de la participacion asidua y sistematica en ellas a partir de

propositos comunicativos reales. Constituyen practicas que se articulan y retroalimentan en

toda situacion genuina de comunicacion, como consecuencia no pueden ser consideradas de
manera aislada, sino en interrelacion.

A partir de estas reflexiones es necesario que las escuelas se constituyan como espacios
abiertos hacia la comunidad de hablantes, oyentes, lectores/as y escritores/as. (Cérdoba. ME,
2023,p.7)

La unidad pedagdgica

Los/las invitamos a acercarse a la Resolucion 174/12 del Consejo Federal
de Educacion (2012). La exploracion de este documento permite focalizar en dos
puntos que definen, explicitamente, qué es la unidad pedagdgica:

ARTICULO 2. (..)

22. En el marco del fortalecimiento de las politicas de ensefianza, en especial la alfabetizacion
inicial, el cumplimiento de los contenidos curriculares, la revision de los modos de evaluacion
a lo largo del primer grado y ciclo, y las decisiones politicas que el estado nacional y los es-
tados provinciales han tomado para promover la calidad, tanto de la ensefianza como de los
aprendizajes, es necesario considerar como unidad pedagdgica a los dos primeros afios de la
escuela primaria. Por lo tanto se reformularan los regimenes de promocién a los efectos que
rijan a partir del segundo afio/grado. Estas modificaciones normativas se podran implementar
de manera gradual a partir del afio 2013, hasta alcanzar en el afio 2016 a todas las escuelas
de nivel primario del pafs.

23. En funcion de lo expuesto en el punto anterior, las jurisdicciones promoveran que los do-
centes designados en primer grado asuman la continuidad en el segundo, previa evaluacion
del equipo directivo. (Resolucion 174/12, 2012, p. 5)

ElMinisterio de Educacion de la Provincia de Cordoba, en el fasciculo La unidad
pedagogica: Como posibilitar las trayectorias escolares y los aprendizajes de los nifios
1 (Cérdoba. ME, s.d.), define la unidad pedagdgica de esta manera:

Como espacio de construcciéon de la alfabetizacion inicial que no se circunscribe a un solo

afio escolar, esta constituida por dos niveles con complejidad creciente, e integrados en un

conjunto de condiciones pedagogico-didacticas continuas, cuyo marco es el prescripto en el
actual Disefio Curricular de la Educacién Primaria de Cérdoba. Procesos de alfabetizacion que
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comienzan a formalizarse en el Nivel Inicial y que se articulan y fortalecen en el Primario. Este

modo de organizar la ensefianza es un desafio que nos exige mas a todos. (p. 2)

Sugerimos la (re)lectura de este material, a partir del cual es posible
comprender aspectos vinculados con algunas conceptualizaciones en torno a la
unidad pedagdgica, el por qué de su creacion/implementacion y, por ultimo, algunos
aportes para la evaluacion.

Nos parece oportuno, en este momento del recorrido, completar la discusion
tedrica ya sugerida en torno a qué se ensefia cuando se ensefa alfabetizacion inicial,
con la lectura del material La unidad pedagdgica: Trayectorias escolares y apropiacion
del lenguaje escrito 2 (Cérdoba. ME, s.d.) y el visionado de la presentacién denominada
La Unidad Pedagdgica: Trayectorias escolares y apropiacion del lenguaje escrito
(Cérdoba. ME, 2014, 21-22 de mayo).

La construccion de la unidad pedagogica se constituye en un eje que articula
primero y segundo grado. Esta construccion tiene por objeto la alfabetizacion inicial
y, a proposito, el Disefio Curricular (Cérdoba. ME, 2011-2020) sostiene:

Alfabetizar (tanto en la etapa inicial del Primer Ciclo, como en la continuidad del proceso que

supone el Segundo Ciclo) no implica —instruir a los estudiantes en el conocimiento de sistema

de escritura y de los portadores, tipos y géneros textuales, sino promover situaciones que les
permitan:

* descubrir, conocer y comprender las funciones sociales del lenguaje escrito y el modo en
que ellas imprimen diferencias en los diferentes objetos sociales que son portadores de
escritura (libros, diarios y revistas, envases de productos comestibles o de medicamentos,
carteles y letreros en la via publica, entre otros);

¢ apropiarse reflexivamente, y en situacion, de los modos de representacion del lenguaje que
corresponde a un sistema alfabético de escritura y sus usos sociales. (p. 28)

Les sugerimos completar la lectura de la Presentacion del Diserio Curricular
(Cordoba. ME, 2011-2020, p. 3), con el documento Lengua y Literatura. Actualizacion
Curricular (Coérdoba. ME, 2023) a fin de acercarse a lo explicitado alli, focalizando, de
manera particular, en los quehaceres del oyente y del hablante, de los lectores/las
lectoras, los escritores/las escritoras.

Leer y escribir el mundo, desde las escuelas cordobesas
Programa Provincial de Oralidad, Lectura y Escritura

Nos parece relevante hacer mencion de este programa, ya que se constituye
como una politica publica presente en las escuelas, y tiene, dentro de sus objetivos,
los siguientes:

v" Acompanar a la creacion o profundizacion de los Proyectos Institucionales de Oralidad, Lec-
tura y Escritura.
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v" Construir y/o fortalecer a todas las instituciones educativas cordobesas como comunidades
de hablantes, usuarios de la escritura, lectoras y lectores.

v Garantizar, diariamente, espacios y tiempos institucionales, para la realizacion de practicas
significativas y con sentido, de oralidad, lectura y/o escritura comunitaria (grupal).

v" Propiciar la recuperacién y consolidacion de los Acuerdos Institucionales de Lectura, en torno
a todos los espacios curriculares.

v" Propiciar la construccion de redes zonales/regionales (entre escuelas y bibliotecas, ISFD,
centros culturales, ferias del libro) que impliquen experiencias genuinas protagonizadas por

estudiantes. (Cérdoba. ME, s.d., p. 3)

Tal como lo enunciamos previamente, la unidad pedagogica conforma un
eje que articula primero y segundo grado. Si focalizamos en la alfabetizacion inicial,
es imprescindible conocer y/o recordar las finalidades formativas de la Educacion
Primaria en vinculacion con las practicas de oralidad, lectura y escritura. Para
esto, los/las invitamos a acceder al sitio en el que es posible leer en detalle estas
finalidades: Leer y escribir el mundo (Cérdoba. ME, 2022).

i Entre colegas

La constitucion del objeto de enseiianza en la alfabetizacion inicial
y sus implicancias

Si nos concentramos en los propositos fundamentales de la escolaridad
primaria, podemos afirmar que el principal, o uno de ellos, es que los/las estudiantes
se apropien de la lectura y la escritura para estudiar, participar en la vida ciudadana 'y
constituirse en lectores autbnomos/lectoras autonomas de literatura. Por esta razon,
no es suficiente pensar acerca del Primer Ciclo como etapa responsable de cumplir
todas las expectativas en relacion con el aprendizaje de la lectura y de la escritura,
porque el desafio alfabetizador involucra, necesariamente, a los/las docentes a
través de las planificaciones de las diversas situaciones en las que participan los/
las estudiantes a lo largo de la escolaridad. También, respecto de aquellas de las que
son protagonistas en relacion con los quehaceres del hablante, del oyente, del lector
y del escritor. Los/las invitamos a realizar un recorrido por un material vinculado con
definiciones curriculares y profesionales, imprescindible para reflexionar y pensar la
responsabilidad de la escuela y sus profesionales en relacion con la alfabetizacion
(masalla delaalfabetizaciéninicial), con elanhelo de que colaboren enla construccion
de una mirada alfabetizadora docente.

El documento denominado Aprender a alfabetizar: puntos de partida y
construcciones profesionales (Argentina. ME, 2011) sefiala en su presentacion:
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Pensando en los noveles, en sus primeras experiencias y recorridos, surgio la idea de ofre-

cerles propuestas de trabajo que, al ser analizadas en los espacios de acompafiamiento que

generan los ISFD, les sirvan de marco de referencia para su accion cotidiana. (p. 8)

Este material reine experiencias de caracter exploratorioy deacompafiamiento
a docentes de distintas provincias de nuestro pais.

La evaluacion del seminario en modalidad combinada

La siguiente propuesta de evaluacion intenta recuperar los saberes y practicas
desplegadas en las diferentes instancias del recorrido. Es posible retomarlas como
una opcion susceptible de ser modificada, en funcién de las decisiones didacticas
gue cada docente tome durante la planificacion del seminario.

Para desarrollar aspectos vinculados con la evaluacion y, de este modo,
propiciar reflexiones, tomamos, como punto de partida, algunos interrogantes
planteados por la doctora Emilia Ferreiro en el capitulo "Alfabetizacion de nifios y
fracaso escolar: problemas tedricos y exigencias sociales', de su libro Alfabetizacion:
teoria y practica (1997).

Proponemos algunas preguntas que, creemos, recorren los diferentes
momentos planteados en este recorrido, como mojones que colaboran en el trazado
final delcamino. Cuando hablamos de este trazado, hacemos referencia a la necesaria
reflexion en torno a como evaluamos, y qué instrumentos, formas y tiempos nos
parecen mas adecuados: ;qué tipo de alfabetizacion se requiere? ;Alfabetizar como
y para qué? ;Podemos seguir pensando en una alfabetizacion rudimentaria para
algunos/algunas y una alfabetizacion sofisticada para otros/otras? En el contexto de
otros derechos primordiales, ;como plantear el derecho a la alfabetizacion? ;Cémo
alfabetizamos en el marco de la digitalizacion de la cultura?, ;hemos incorporado
nuevas maneras de hacerlo?

La consideracion de la lectura y de la escritura como experiencias culturales y
sociales, y no solo escolares, junto con las particularidades propias de cada ciclo de
la Educacion Primaria, son caras de una misma moneda: la necesidad de organizar la
escuela como una comunidad de hablantes, lectores/lectoras y escritores/escritoras.

Les proponemos una posible manera de integrar el recorrido realizado hasta
aca, a través del disefio, por parte de los/las estudiantes, de una situacion didactica
alfabetizadora destinada a primer grado de la Educacion Primaria. Sabemos que la
planificacion es una tarea que se realiza contextualmente, con el objetivo de poder
registrar ciertos aspectos y datos, para luego volver a ellos con un plan de accion
que ofrezca la respuesta mas proxima a las necesidades advertidas. En este sentido,
planificar, de manera estratégica, implica siempre elegir, priorizar y definir acciones
dentro de lo que se considera un plan de mejora.
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Compartimos dos materiales, uno de ellos de lectura y otro en formato
audio, que colaboranalmomento dereflexionarentornoalaplanificacion:
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« Feldman, D. (2010). Aportes para el desarrollo curricular. Diddctica
general. Argentina. Ministerio de Educacion.

« Moretti, J. F. (2022). Tilde podcast. Hibrida, por Mariana Maggio.
[Podcast].
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El disefio de una situacion didactica alfabetizadora, requiere, en primera ins-
tancia, pensar y contextualizar el grupo de estudiantes con el cual se llevaria a cabo.
Para esto, les sugerimos narrar una breve situacion hipotética en la cual se pueda
describir el proceso de aprendizaje de los/las estudiantes y la vinculacion con el de-
sarrollo de la unidad pedagdgica.

A proposito, retommamos algunas ideas desarrolladas en el recorrido y presen-
tes en el texto La unidad pedagdgica: Trayectorias escolares y apropiacion del lenguaje
escrito 2 (Cérdoba. ME, s.d.):

- Programar situaciones y escenas de lectura, escritura, oralidad en vez de clases de lectura
y escritura.

- Conjugar propdsitos comunicativos personales y sociales con propdsitos didacticos.
- Pensar la ensefianza sobre las coordenadas de la continuidad y la diversidad.
- No confundir situaciones habituales de lectura y/o escritura con rutinas sin sentido.

- Asegurar diversidad de practicas, diversidad de ambitos, diversidad de propdsitos, diversi-
dad de modalidades organizativas.

- Desarrollar situaciones didacticas de diferente duracion, en funcion de los objetivos y
aprendizajes previstos.

- Romper con la linealidad y la fragmentacion, reconsiderando los mismos contenidos endi-
ferentes oportunidades y desde diferentes perspectivas. (p. 18)
Les acercamos ejemplos de planificaciones de situaciones o escenas de
oralidad, lectura y escritura. Los/las invitamos a explorarlos y elegir algunos para
presentar a los/las estudiantes como recursos a analizar:

» Molinari, C. y Castedo, M. (Coord.). (2008). La lectura en la alfabetizacion ini-
cial. Situaciones didacticas en el jardin y la escuela. Buenos Aires. Direccion
General de Cultura y Educacion.

» Molinari, C. (Coord.). (2008). La escritura en la alfabetizacion inicial. Producir
en grupos en la escuela y el jardin. Buenos Aires. Direccion General de Cul-
tura y Educacion.
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+ Bongiovanni, C., Castillo, J., Rodriguez, S. y equipos de produccidn del ISEP.
(2020). Practicas del lenguaje (Parte Il). Tu Escuela en Casa. Cordoba. Minis-
terio de Educacion.

- Equipos de produccién del ISEP. (2023). La descripcion en el Primer Ciclo
de la Educacion Primaria. Una propuesta de ensefianza sobre la descripcion
en las practicas de oralidad, lectura y escritura. Hacemos Escuela. Cordoba.
Ministerio de Educacion.

Ademas, sugerimos la lectura de las paginas 20 a la 32 del fasciculo La unidad
pedagogica. Apropiacion del lenguaje escrito. intervenciones docentes y evaluacion de
los aprendizajes 6 (Cordoba. ME; s.d.), a fin de analizar una situacién de escritura para
delimitar y describir sus componentes, focalizando en aquellas decisiones que el/la
docente puede tomar a la hora de pensar su intervencion didactica.

Consideramos que la planificacion de las situaciones de oralidad, lectura y
escritura pueden completarse con una fundamentacion que los/las estudiantes
escriban. Para esta escritura, los/las estudiantes pueden elegir una de las citas
compartidas en Mosaico de citas incluido en el Bloque 2, y completar su desarrollo
tedrico con otros materiales que tengan relacion con la tematica. Pueden realizar
una exploracion de las otras citas compartidas y, ademas, incorporar parte de los
materiales sugeridos en el apartado Lecturas para ampliar incluido en el mismo
bloque.

Si bien el formato de presentacion de la planificacion de las situaciones es
orientado por las decisiones de los/las docentes, sugerimos tener en cuenta estos
aspectos centrales:

e Descripcion de las situaciones.

Qué se lee.

Qué se escribe.

Qué se habla.

Con qué propositos.

Intervenciones docentes.

Palabras finales

Este itinerario ofrece pistas para compartir entre pares, en un recorrido que
también invita a la reflexion, entrelazando teorias, conceptos y practicas, en el marco
de la modalidad combinada. Asimismo, los diferentes momentos de la presente
propuesta metodoldgica posibilitan el acercamiento a diferentes consideraciones
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en torno a la ensefianza de la alfabetizacion como derecho en si misma, y como
derecho de acceso a la cultura. Esta concepcion favorece la participacion de los/
las estudiantes, en tanto sujetos de derecho, en los debates politico-pedagégicos
acerca de la presencia en las aulas de Educacion Primaria de diversos métodos y
propuestas. Se trata de debates que se dan en clave histdrica y actual, cada uno con
sus controversias y discusiones propias.

Por ultimo, creemos también que el acceso, conocimiento y/o reconocimiento
delas definiciones curriculares delas politicas educativas para los niveles obligatorios,
facilita la concrecion aulica de un proyecto alfabetizador que propicia, desde el
quehacer docente, espacios de encuentro con los/las estudiantes.
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Vicegobernador

Walter Mario Grahovac
Ministro de Educacion

Noemi Patricia Kisbye
Secretaria de Promocion de la Ciencia y las Nuevas Tecnologias

Delia Provinciali
Secretaria de Educacion

Jorge Jaimez
Subsecretario de Planeamiento, Evaluacion y Modernizacion

Edith Teresa Flores
Directora General de Educacion Inicial

Stella Maris Adrover
Directora General de Educacion Primaria

Maria Cecilia Soisa
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